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ANALISE DA APLICAGAO NORMATIVA PARA IMPLEMENTAGCAO DA LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS NO MUNICIPIO DE JI-PARANA

RESUMO: Esta pesquisa enfocou algumas particularidades normativas do desenvolvimento
da educagdo dos surdos no municipio de Ji-Parand, com o propdsito de converter em
linguagem académica as vivéncias da autora, que assistiu 0 crescimento desta aplicacdo local,
a par do que ocorria no restante do Pais, especialmente entre os anos de 2000 a 2015. Sendo
municipio central do Estado de Rondbnia, em termos geografico, econdmico e populacional,
torna-se com isso importante referencial do qual se pode inferir resultados aplicaveis a
diversas propostas educacionais e historicas nacionais. Buscando uma perspectiva politico-
cultural sensibilizada pela presenca ativa, como observadora engajada, da propria autora,
funda-se a andlise num levantamento documental local e em ampla legislagdo de base, cujas
normas sdo trazidas como evidéncia de haver sintonia politica da cultura local com o avango
que se refletia em outras instancias do Pais. Autores como Capovilla, Skliar, Quadros,
Strobel,  Perlin, Campello e Karnopp tornam-se, por isso, referenciais incontornaveis, para
demonstrar essa vinculacdo entre o local e o nacional, necessitando de autores como Terry
Eagleton, cujo Método Politico-cultural permite consolidar a base tedrica que resguarda a
natureza plural das inferéncias buscadas tanto na vida da autora como no seu municipio de
trabalho e ainda no conjunto das legislagbes nacionais que iam dando forma holistica ao todo.
Foi possivel perceber o avango social, a partir dos movimentos politicos, restando
consequéncias para afirmar a realidade educacional naquele municipio, em termos de
Educacdo Inclusiva. Espera-se que outra pesquisa, que atualize os dados, permita deduzir das
variagcOes, consoante as novidades da implementacdo de medidas governamentais com outra
visualizacdo politica, permitindo que novas politicas de inclusdo passem em revista e
reajustem normas e aplicacOes, para melhor atender as necessidades educacionais dos surdos
no Estado de Rondonia.

Palavras-chave: Libras; Cultura surda; Educacdo Inclusiva; Método Politico-cultural.



ANALYSIS OF THE NORMATIVE APPLICATION FOR IMPLEMENTATION OF
THE BRAZILIAN LANGUAGE OF SIGNS IN THE MUNICIPALITY OF JI-
PARANA

ABSTRACT: This research focused on some normative particularities in the development of
education for the deaf in the municipality of Ji-Parana, with the purpose of converting the
author's experiences into academic language, which has seen the growth of this local
application, alongside what was happening in the rest of the country, especially between the
years 2000 to 2015. Being a central municipality in the State of Rondonia, in geographic,
economic and population terms, it thus becomes an important reference point from which to
infer results applicable to various educational and historical national proposals. Searching for
a political-cultural perspective sensitized by the author's active presence, as an engaged
observer, the analysis is based on a local documentary survey and broad base legislation,
whose norms are brought as evidence of the political harmony of local culture with the
progress that was reflected in other instances of the country. Authors such as Capovilla,
Skliar, Quadros, Strobel, Perlin, Campello and Karnopp become, therefore, essential
references, to demonstrate this link between the local and the national, needing authors such
as Terry Eagleton, whose Political-Cultural Method allows to consolidate the theoretical basis
that protects the plural nature of the inferences sought both in the author's life and in her
municipality of work and also in the set of national laws that were giving holistic form to the
whole. It was possible to perceive the social progress, from the political movements, leaving
consequences to affirm the educational reality in that municipality, in terms of Inclusive
Education. It is hoped that another survey, which updates the data, will allow to deduce from
the variations, depending on the nowvelties of the implementation of government measures
with another political view, allowing new inclusion policies to be reviewed and to readjust
norms and applications, to better meet the needs educational activities of the deaf in the state
of Ronddnia.

Keywords: Libras; Deaf culture; Inclusive education; Political-cultural method.
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INTRODUCAO

O interesse primordial deste Trabalho esta centrado em efetuar um levantamento de
fatos e de legislagbes que cercam, no tempo, a implementacdo da Lingua Brasileira de Sinais
no municipio de Ji-Parana, praticando uma andlise da aplicacdo normativa, especificamente
no apoio a escolarizacdo de surdos por intermédio de dérgaos setoriais da Secretaria Municipal
de Educacéo, com a participacdo da Coordenadoria Regional de Educacéo.

Pessoalmente, como autora deste texto, vivenciei com anterioridade este processo e
pude constatar como algumas particularidades normativas foram importantes para o0
desenvolvimento da educacdo dos surdos no municipio de Ji-Parand. A minha vivéncia é
destacada desde o inicio, aproveitando-se a justificativa do meu empenho em busca deste
conhecimento, como também explicando de onde vinha a minha dedicacdo a detalhes dessa
aplicacdo normativa, em busca de observar como se daria a resultante deste trabalho
normativo e pragmatico, tdo importante para avida plena da comunidade surda do municipio.

Com isso, podemos explicar como foi possivel, mas ndo facil, converter em linguagem
académica as vivéncias da autora, que assistiu ao crescimento desta aplicacdo local, a0 mesmo
tempo em que, no restante do Pais, ocorriam resultados paralelos, especialmente entre os anos
de 2000 a 2015. Sendo municipio central do Estado de Rond6nia, Ji-Parana, em termos
geogréafico, econdmico e populacional, tornou-se um importante referencial do qual se pode
inferir resultados aplicaveis a diversas propostas educacionais e histdricas de Ronddnia ou
mesmo nacionais.

Buscando, com apoio de professores que me instruiram neste sentido, uma perspectiva
metodologica politico-cultural, sensivel pela minha presenca ativa, como observadora
engajada, esta analise acaba convertendo-se em um levantamento documental local, amparada
em ampla legislacdo de base, cujas normas sdo trazidas como evidéncia de haver sintonia
politica da cultura local com o avanco que se refletia em outras instancias do Pais. Assim,
pudemos dividir o trabalho em quatro se¢Bes, bem distintas, mas consequentes, entre si:

Na Secdo 1 (Autoetnografia da autora), expressamos de onde provinha a minha paixdo
pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras), inflamada a minha dedicacdo a partir das vivéncias
em escolas onde ndo era dificil encontrarmos pessoas que se referiam a surdos que
permaneciam fora da escola por falta de condicbes de acolhimento. Em um processo (comum
a tantas pessoas do nosso estado de Rondbnia) de migragdo, essa caminhada para este Norte,

com a minha familia, pudemos entender a adesdo ao povo local, que tinha nesta
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particularidade o mesmo referencial, e pudemos participar em comunhdo de ideais
diretamente na observacdo da construcdo das bases normativas em Ji-Parana.

A Secdo 2 vai retratar justamente esse momento em que se desdobram as bases vitais
da construcdo da legalidade no municipio, com o aporte legal em favor do amparo as pessoas
com necessidades especiais (com relevo ao sujeito surdo, evidentemente), que aproveitou, no
mesmo sentido que estavamos 0s migrantes, o exemplo de associacbes de surdos no
municipio de Joinville, que traziam o seu particular conhecimento da causa e do exercicio
com possiveis solugbes de inclusdo. Os procedimentos mobilizados por educar
inclusivamente na diversidade das singularidades de cada povo, culturalmente diferenciado,
pregava a existéncia de um atendimento educacional especializado, com papel destacado a
programas de capacitacdo e de formacdo de professores das escolas municipais geridas pelo
Estado para que pudessem atuar com alunos surdos.

Na Secdo 3, ressaltamos que € preciso divisar melhor o sujeito surdo como o agente de
mudanca na sua propria vida, antes de tudo. Assim, pudemos constatar como essa luta pela
inclusdo passa a ser fator de importante consideracdo para a constituicdo da prépria identidade
surda, ndo apenas no municipio, mas no Estado de Rondbnia, como também no contexto
historico nacional, em que aconteciam eventos de luta paralelos, como ja dissemos acima.
Essa implementacdo de uma nova educacdo para surdos no Brasil propugna em favor de uma
nova identidade surda, e findamos partindo de uma ideologia, antes orientada ao oralismo
integrador, para uma identidade vinculada a um bilinguismo consolidador da situacdo cultural
do surdo, agora mais integrado a uma brasilidade em Libras.

A Secdo 4 cuida de verificar o centro do presente trabalho dissertativo, ou seja, a
realizacdo, atté o momento atual da educacdo de surdos no municipio de Ji-Paran,
levantando-se o histdrico situacional do municipio de Ji-Parana, como se trabalhou a questdo
da Educacdo Especial na cidade, e direcionamos o resultado para ver como se da a
implementagcdo da Sala de Recursos Multifuncional com alunos surdos em sua escola. Com
isso, podemos ter acesso ao que talvez seja 0 mais importante manancial de informacGes que
dirdo do futuro deste processo, que € quando se apresentam as maiores dificuldades: os
entraves e as suas superagOes, permitindo-se verificar como se fixam parametros para a
construcdo desse processo de constituicdo identitria e linguistica do sujeito surdo em Ji-
Parand como autor da sua prépria reivindicacdo, agora como comunidade mais dona dos seus
destinos do que no comeco deste processo, sempre mais dificultoso e incerto. Embora
saibamos da importancia desta vivéncia, desta caminhada, cientes dos sucessos da empreitada,

sempre restard mais um passo, mais um fogo de reacionarismo a combater, em um Brasil que
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vive um processo de autofagia das suas parcelas que dependem de consciéncia cidada, para
resgatar os direitos das suas minorias desfavorecidas.

As nossas Referéncias, em razdo da necessidade politica e cultural, empregaram de
modo central autorias reconhecidas na area dos Estudos Surdos, como Capovilla, Skliar,
Quadros, Strobel, Perlin, Campello e Karnopp, Para modelar a Metodologia culturalista
escolhida para a abordagem, sobretudo demonstrando a vinculagdo entre o local, o
administrativo estadual e o nacional, autores como Terry Eagleton permitiram consolidar uma
base tedrica que resguardou a natureza plural das inferéncias culturalistas, buscadas tanto na
vida da autora como no entrono profissional do seu municipio, permitindo positivar a
abordagem de um conjunto de normas que pouco a pouco ddo forma holistica ao material.

Com este Trabalho dissertativo, pode-se dizer que € possivel perceber ndo somente o
avango social, a partir das normas derivadas dos movimentos politicos, mas sobram
evidéncias para que constatemos que, em consequéncia, possamos afirmar o desenvolvimento,
no periodo, de uma realidade educacional naquele municipio, que fez todos crescermos em
direcdo de encontrar um ideal maior em termos de Educacdo Inclusiva. Claro que a dindmica
dos tempos sempre trara variedades e sempre serd necesséria alguma modificacdo para
favorecer maior crescimento nestes ideais de inclusdo, de educacéo para todos e para todas.

Outras pesquisas, que venham atualizar os dados, permitirdo tratar das variagcdes, ndo
alcancadas aqui, observando como se terd dado a implementacdo de nada improvaveis novas
medidas governamentais, ainda que utilize outra perspectivacdo politica, permitindo assim,
provavelmente, que novas politicas de inclusdo reajustem as normas, as suas aplicacBes, a
pragméatica dos novos tempos que virdo, para com isso melhor atendermos as necessidades
educacionais dos surdos no Estado de Rondbnia, elevando a Cultura Surda a patamares que
merece 0 Seu povo como parcela qualitativa e quantitativamente importante da brasilidade que

ainda tem muito que resgatar destes séculos de deixag&o.
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SECAO 1: AUTOETNOGRAFIA DA AUTORA

O objetivo desta Secdo é apresentar um esboco da minha caminhada pelo mundo da
Lingua Brasileira de Sinais, contextualizando as minhas Vvivéncias pessoais no seio da
construgdo da minha vida profissional, deixando clara a minha escolha, num periodo em que 0
deslocamento para o Norte se deu tanto da regido Sudeste como no interior do Estado de
Rondénia, apds ultrapassar o Portal da Amazonia, procurando explicar, a partir da minha
prépria compreensdo vital, como se deu o meu interesse pela investigacdo cientifica sobre

essa matéria.

1.1 Libras: Origens e paixao

Como uma boa mineira, nascida na cidade de Jodo Pinheiro e criada na cidade de Sete
Lagoas no Estado de Minas Gerais, fomos muito abencoados por Deus pelos seis irmdos que
meus pais Francisco José da Mota e Maria Madalena de Oliveira Mota geraram, nascendo
primeiro trés irmas, Elizabete, Angela e Olga (autora) depois meus trés irmdos, sendo eles
Agnaldo, Tarcisio e Itamar.

Essa historia me remete ao poema de Manuel Bandeira intitulado ‘“Meninos
carvoeiros”, ndo tdo meninos como 0 poema diz, mas sim de adolescentes que trabalharam
para ganhar 0 pdo de cada dia, duas familias, sendo a da minha mde, composta por oito
irmdos, donos da carvoeira, e do meu pai, composta por nove irmaos, histéria construida com
suor derramado pelo corpo ao manusear 0 carvao.

Assim, nossa historia se construiu a partir dos principios e moralidade, ndo de muita
fartura, mas recheada de trabalho bracal. Somos do tempo do ferro de passar roupa a carvao,
da casa de barro, do colchdo de capim, do fogdo a lenha e do engomar roupa. Recordo as
tardinhas do dia quando minha méie pegava uma “rudia’” para cada uma de nds trés irmés.
Dessa forma, Angela, Elizabete e eu iamos felizes embrenhando pelo serrado a procura de
galhos bons e secos. Nisso minha mde era perita, pois sabia escolher os melhores galhos que
dariam uma Gtima brasa, fazia um feixe para cada uma e seguiamos em fila indiana pelo mato.

N&o reclamdvamos, porque nem sabiamos que tinhamos esse direito, tudo virava
divertimento, como ndo tinhamos amigos, devido a proibicdo de nos envolvermos com o0s

vizinhos, tudo virava festa. Nessas idas e vindas aprendemos o que de melhor o serrado pode

! Rodilha ou “rudia” é uma corda, pano ou toalha enrolada em circulo e colocada sobre a cabeca que serve para
acomodar o peso que se carrega.
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oferecer. Como prémio a natureza nos presenteava com lindas borboletas, flores passarinhos e
beija-flores que nos encantavam.

Deste modo, nos trés irmds fomos parceiras de nossos pais, contribuindo nos cuidados
e criacdo dos trés irmdos. Cada uma com suas habilidades, e assim eram distribuidas as tarefas
entre nds, porque minha mae tinha que costurar para ajudar na renda familiar, e nessa época
meu pai trabalhava nas siderurgicas de ferro.

A minha mde, uma mulher dotada de sabedoria e com diversos talentos, desde nova
aprendeu a bordar, a tecer, a costurar, e mais tarde se profissionalizou em trabalhar com
cabelos, portanto, nossa sala era dividida com os materiais de saldo de beleza em que minha
mde trabalhava, enquanto eu e minha irmd faziamos as unhas das madames, minha outra irma
mais velha, ficava com os afazeres da cozinha.

J4& 0 meu pai é grande exemplo de homem, dotado de honestidade, bom carater e
responsabilidade, porém ndo era de conversar, bastava um olhar que doia mais que uma surra
de vara de goiaba. Pelo seu senso de humanidade, sempre foi disputado pelas empresas pelos
seus servicos, contudo nem todo trabalho honesto é significado de bom reconhecimento
financeiro. E foi dessa forma que ele galgou de boa reputacdo e cargo bom na empresa onde
trabalhou até se aposentar.

Como somos frutos de uma geracdo de familia tradicional e conservadora, nos eram
impostas algumas regras, como ndo levar amigos para casa, ndo ir a casa dos vizinhos, estudar
somente na escola, em casa era permitido apenas fazer as tarefas da escola quando sobrava
tempo, mas por mais severa gque fosse, minha mde com seus sermdes que poderia durar o dia
inteiro dependo da estripulia que faziamos, ela tinha o espirito de crianca, uma vontade tdo
grande de viver, e assim se misturava com a gente nas tardinhas de lua nova, e se punha a
contar historias.

Somos filhos da geracdo do kichute e da conga, das tardes de chuva, brincando nas
enxurradas, dos barquinhos de papel, das brincadeiras de dar aula em que os coitados dos
nossos Irmdos eram nossos alunos, pois eram mais novos e acabavam sendo cobaias, sofriam,
porque reproduziamos as Vivéncias ocorridas em sala de aula decorrente de um ensino
tradicional, que iam dos castigos aos sermdes, mas havia momentos bons, porque gostavamos
de contar historias com os poucos livros que havia, dos bolinhos de chuva e biscoitos de
polvilho, das longas caminhadas para a escola, que nunca foi motivo para que desistissemos
de estudar.

Meus pais sempre disseram que a Unica riqueza que podiam nos dar eram 0s estudos,

isso minguem nunca poderia nos roubar ou tirar. Sonho este que perturbava a minha mae,
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sempre se achou injusticada por seus iIrmdos ndo terem investido nela, quanto aos estudos,
naquela época as aulas ocorriam em suas residéncias, porque nas localidades onde moravam
ndo possuiam escolas. Isso ndo impediu que ela concluisse seus estudos, depois que nds filhos
ja estdvamos adultos. Deixo aqui registrado nesse pequeno espaco o0 desejo de minha mde em
ser escritora da sua histéria de vida, todos nds queremos, de alguma forma, deixar as marcas,
as lembrangas, coisas para serem terminadas antes de deixarmos esse mundo material, foi
assim que minha parte, acometida muito antes de chagas no coracdo e depois um cancer,

partindo aos 54 anos de idade.

1.2 Escolas e vivéncias

Como grande parte da populacdo brasileira, a minha formacdo ndo obedeceu tanto a
uma lbgica sistémica como foi importante a convivéncia que nos perfaz e com isso podemos
nos tornar mais humanizadas. Nas Ultimas décadas, muito se fala em inclusdo social, mas ela
ja existe hd milhares de anos em muitos lares como tentativa e como emprego relativo, mas
continua dependente do nosso olhar para implementar pelo Estado, mais além do que sdo as
situacOes surgidas no ambito familiar e € importante verificar como vamos fazer com que isso
se torne prevalecente.

Tanto a familia por parte do meu pai como da minha mie sdo formadas por muitos
membros, e assim tive o privilégio de ter muitos primos e entre esses convivemos com um
que tem Sindrome de Down, um cadeirante, e em especial foco aqui a familia da minha tia,
irmd da minha mée, que faleceu em 2019, a ultima da linhagem de tia Rosa: a sua casa era um
laboratorio em vida, pois dentre os nove filhos, nasceram um surdo profundo, um com
deficiéncia auditiva, uma com deficiéncia intelectual e fisica e uma sofreu de paralisia
infantil, ficando deficiente fisica com mobilidade reduzida da perna direita, usando muletas
desde os seis anos de idade.

Os nossos lacos se estreitaram porque era a familia com quem passavamos todos 0s
domingos juntos, brincando a tarde toda e no final do domingo comendo macarronada com
frango e assistindo ao fantastico. O mais interessante nessa grande familia era que o mais
inteligente e resolvedor de problemas técnicos era 0 meu primo surdo por nome Marcone, se
guebrasse alguma coisa, bastava dar para ele, que mexia até concertar, sem falar em outras
habilidades que ele possuia.

Assim, a minha casa em Sete Lagoas, em Minas Gerais, fica localizada um quarteirdo

depois de uma conhecida instituicdo nacionalizada denominada Associacdo de Pais e Amigos



19

dos Excepcionais (APAE), que funciona até o presente momento, e tivemos oportunidade de
conhecer e ter acesso ao funcionamento desta instituicdo, pois minha mde prestava Servico
voluntario ao clube de mées da APAE, ensinando a fazer tric6.

Lembro que minha tia Rosa levava seu filho Marcone que é surdo para atendimento do
treino vocélico, ele fazia terapia, a famosa oralizacdo. Ela sempre passava em nossa casa para
aguardar o término do atendimento. Lembro que ele ganhou um aparelho auditivo, mas disse
por meio de gestos que ndo gostava, porque doia muito seu ouvido. Ele sempre dava um jeito
de ser entendido, seja por mimica ou gesto, sempre carismatico. Era sempre bom estar por
perto dele.

A minha tia percebia que ele era um menino promissor, com habilidades que outras
criancas ndo possuiam, e do seu jeito tentou leva-lo para a APAE, ndo insistindo na sua vida
escolar, por ter tantos problemas com os outros filhos ocupando mais seu tempo com 0S
demais, assim ficou solto, sem direcionamento.

Ele desistiu de estudar por falta de comunicacdo, as barreiras eram grandes para o
acesso e a permanéncia desses alunos na rede bésica de ensino, e as escolas nessa época nao
estavam preparadas, aos 14 anos conseguiu emprego com carteira assinada em uma ceramica,
considerado um otimo funcionério.

Apds anos, depois da minha formacdo na area de Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
que falarei no proximo tdpico, quando em 2018 fui a passeio de férias em Minas Gerais, como
de costume, visitava minha tia, e neste ano tive a oportunidade de encontrar meu primo surdo,
mas de nada servia meu conhecimento acerca do que deveria ser sua lingua. Fiz tentativas de
alguns sinais, ele observava e replicava por meio de gestos, era desinibido, conseguindo
manter uma comunicagdo, meio fragmentada, mas com sentido. Agora, mais velho, seu passa
tempo é divido entre cuidar da sua horta e recolher todo tipo de eletrodomeéstico estragado que

encontra ou que ganha, ocupando seu tempo arrumando ou recriando estes aparelhos.

1.3 Migragéo: Caminhada para o Norte

Ao término do magistério, aos 16 anos, consegui trabalho em uma clinica médica e
resolvi fazer o curso de Técnico de Seguranca do Trabalho. Era um curso muito promissor.
Como 0 municipio estava carente de profissionais nessa area, todos praticamente todos o0s
alunos tinham um emprego garantido. Ap6s o término, nesse periodo, consegui um estagio
remunerado na tdo famosa Rede Ferroviaria Federal por um ano, e foi nesse periodo que

conheci meu atual marido.
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Por falta de trabalho, ele resolveu primeiramente tentar a sorte na Regido Norte, no
estado de Rondbnia, na cidade de Ji-Parana, em 1991, a convite das suas irmas que prestaram
concurso efetivo estatutario para professor do magistério no ano de 1990, migrando de Recife
para esta cidade, pois nesta época a proposta de salario era muito boa, dando oportunidades de
trabalho para profissionais do magistério de todos os estados, constituindo assim um quadro
de servidores publicos com uma diversidade cultural nas escolas estaduais de Ji-Parana.

No dia 9 de janeiro de 1992, chego a Ji-Parand, de clima quente e Umido, energia
elétrica apenas 12 horas por dia, sendo os grandes empresarios e pessoas de classe média alta
possuidores de motor em suas residéncias, a nos, apenas velas e lampido a gas; além da
infragstrutura precéria, havia um diferencial que se destacava pelo fator cultural diversificado.

Com emprego garantido para o inicio do ano letivo de 1992, iniciei trabalhando em
uma escolinha particular por nome Tico e Teco, hoje conhecida como escola Uni&o onde a
proprietaria me contratou e comecei mesmo sem experiéncia a trabalhar no maternal. Jamais
irei esquecer a minha turminha de pequeninos, iniciando com cinco alunos matriculados,
lembrando que era o primeiro ano desta escola. Fui uma das professoras pioneiras, contribui
para o crescimento da escola. Abro um espagco aqui para citar que fui mais que uma
professora, estes alunos foram um presente de Deus, porque junto com eles, foram estreitados
lacos de amizade com seus familiares. Trabalhar e conviver com essas criangas proporcionou
momentos prazerosos de brincadeiras na areia, no parquinho, hora do conto, cantigas de roda,
jogos ludicos e tantas emocdes. Vejo hoje com satisfacdo que todos sdo formados, e cada um
deles construiu a sua propria histéria de luta e de sucessos.

No ano de 1993, fui convidada a trabalhar em outra escola particular com a turma de
primeiro ano para alfabetizacdo, fiquei lecionando em duas escolas, uma pela manhd e outra a
tarde. A partir dai comeca a jornada de leituras, planejamentos, confeccdo de materiais, jogos
e demais atividades.

Em 1994 foi um ano especial, porque minha filha Aryanna nasceu e fui contratada
para lecionar no Centro Educacional Sdo Paulo — CEDUSP, que fazia parte da Universidade
Luterana do Brasil — ULBRA. Nesta instituicdo trabalhei por 10 anos, com turmas da pré-
escola e do primeiro ano. Tinhamos que estar sempre nos capacitando. A equipe de trabalho
formada por supervisor, orientador e psicologo, dava suporte para nds professores e alunos,
me deparando novamente com o multiculturalismo, a maioria dos profissionais que  ali
estavam eram de outros estados.

Esse periodo foi o auge da metodologia de alfabetizacdo, o construtivismo versus

tradicionalismo, entdo seguimos a proposta da Emilia Ferreiro, com a Psicogénese da leitura e
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escrita, onde alunos eram acompanhados individualmente e em grupos conforme iam
avancando, incentivando com atividades desafiadoras.

Sempre gostei de trabalhar, criando jogos desafiadores e atividades diversificadas,
procurava meios de transformar conteudos tedricos em lidicos, procurava descobrir o que
cada aluno mais gostava e tinha interesse, a partir deste ponto, planejava as minhas aulas.
Como os alunos gostavam muito de Educacdo Fisica, comecei a criar estratégias para
trabalhar com conteudo de Matematica na quadra, principalmente as quatro operacdes, assim
se divertiam e aprendiam ao mesmo tempo. Estava claro para mim que o envolvimento, 0
estado afetivo do aluno, sua relagdo com o objeto de estudo e com o meio era fundamental
para seu desenvolvimento cognitivo, segundo as teorias de Vygotsky e Piaget.

Citarei uma atividade realizada que marcou a turma do primeiro ano, esta escola
possui um espaco fisico muito grande, com bosque, muitos pés de coqueiros, parquinho,
brinquedoteca, quadra e laboratdrios. Entdo era comum ver andando pelos corredores da
escola muitas lagartas de coqueiro, foi quando um aluno levou uma destas para a sala de aula,
as meninas fizezram o maior alvorogo, a partir dali ndo tinha como prosseguir o planejamento,
fomos pesquisar os diversos tipos de lagartas, culminando em um projeto sobre a
metamorfose, envolvendo todas as disciplinas.

Foi colado na parede um tecido chamado TNT, onde os alunos em dupla adotaram
uma lagarta e acompanhavam o processo de transformacdo, desde o casulo até o nascimento
da borboleta, foram de 21 a 23 dias para a transformacdo, cada dia que abria a sala entre este
periodo, lembrando que esta sala de aula era exclusiva daquela turma, 14 estavam as
borboletas, cinzas e amareladas, cada qual com seu nome criado pelos alunos, e ap6s o
registro e desenho das mesmas, foram soltas na natureza.

Assim, a cada ano uma nova turma, cada qual com seu perfil, cabiam a nds professores
descobrir quem era 0 nosso aluno, ou o contrario, os pais antes de colocar seus filhos
investigavam quem eram o0s professores. Nas primeiras reunides que antecedia as aulas, eu era
chamada em particular juntamente com o psicdlogo. No inicio estranhava, mas virou rotina
todo ano, e ja sabia que receberia algum aluno especial, de todos o que mais me marcou neste
periodo de 10 anos foi 0 aluno que tinha Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade —
TDAH, mas para isso, € preciso gostar do que faz, acreditar que o aluno é capaz e que cada
um tem o seu tempo de despertar para 0 mundo da leitura e escrita, e acabamos marcando
nossos alunos, ou positivamente ou negativamente, por mais dedicados que sejamos.

Diante disso, digo que nos, professores ou pesquisadores, temos um observatério ou

até mesmo um laboratério em casa, aplicamos aos nossos filhos os métodos que consideramos



22

bom. Minha filha esteve presente nesta construcdo do conhecimento, aprendeu a ler e a
escrever aos cinco anos de idade, foi oradora da turminha dela na formatura da pré-escola,
conseguiu vaga na Universidade Federal de Alagoas — UFAL em Engenharia de Petrdleo,
cursando dois anos e meio, e atualmente faz Medicina, frutos de uma boa educacdo e
empenho da mesma.

No ano de 1998 nasce meu filho Mario Sergio, apds o parto cessaria, ele apresentou
um quadro normal como de qualquer outro recem-nascido, mas apds algumas horas, segundo
laudo da pediatra, por falta de oxigénio, teve crises convulsivas consecutivas, ocorrendo
sequelas graves, lesdo isquémica do lado direito do cérebro, prejudicando o seu lado motor
direito, membro superior e inferior (deficiéncia miltipla). Foi estimulado desde beb&, com
fisioterapia e fonoaudiologia. Conseguiu superar todas as etapas do desenvolvimento
psicomotor no seu tempo, apesar de ter sofrido muito bullying e preconceito por causa da sua
limitacdo fisica, foi superando com um sorriso no rosto, mas nem sempre temos acesso as
marcas internas. Seu maior desafio foi quanto a alfabetizacdo, apds tentativas e estratégias,
aprendeu a ler e escrever, depois terminou o Ensino Médio e cursa Servico Social.

Cito esse acontecimento, porque foi por meio de anos de experiéncia que me
fortaleceram e me deram conhecimentos para lidar com essa nova etapa em minha vida. Neste
contexto, é importante salientar que meu marido ja estava trabalhando na APAE, como
professor de artes e Educacdo Fisica, tudo contribuiu para que pudéssemos nos fortificar e
conduzir avida do nosso filho, sem preconceito e culpa.

Foi nesse periodo de 10 anos que me graduei em Pedagogia com habilitacdo em
Orientacdo Escolar e Séries Iniciais. Em 2004 pedi demissdo, porque passei no concurso do
estado para o cargo de professor nivel superior. Ndo foi facil tomar esta decisdo, havia
construido lacos de amizade e ficamos institucionalizados.

Enfim, em tempos de instabilidade, naquele momento essa seria uma boa opgdo para
um trabalho que desse mais seguranca. E a partir deste ano comeca uma nova jornada em
minha vida, com rumos totalmente diferentes. Ao assumir o contrato, fui lotado em uma
turma de 3° ano do Ensino Fundamental, como de praxe de todo novato, geralmente era
presenteado com turmas que mais necessitavam ajuda, 0s alunos excluidos, problematicos no
ambito comportamental, cognitivo e afetivo. Minha turma, por exemplo, havia alunos
repetentes, fora da faixa etéria, dificuldade de aprendizagem, com deficiéncia intelectual e os
indisciplinados.

Neste ano fui convidada para participar do Programa de Capacitacdo de Recursos

Humanos do Ensino fundamental pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de
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Educacdo Especial-SEESP, o Projeto Nordeste. Este material contou com apoio de Varias
especialistas da area que, em virtude de tentar resolver as dlvidas e perguntas frequentes por
professores em sala de aula, resultou deste projeto, e é utilizado em cerca de 30 paises, sendo

membros de uma rede internacional com intuito na formagéo de professores.

1.4 Participacdo direta na construcdo das bases normativas em Ji-Parana

Diversas foram as minhas atividades que levaram em conta aquilo que depois se
tornaria este meu tema de dissertacdo de mestrado. Fiz um pequeno levantamento de algumas
atividades da minha participacdo profissional na construcdo deste interesse na Libras, visando
a criacdo de bases normativas em Ji-Parana, dando esse resultado, abaixo arrolado:

E notavel ressalvar que as capacitacbes no ambito estadual vieram sendo realizadas
pelo MEC e a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), desde 1997, com o Programa de
Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundamental: Necessidades Especiais em Sala
de Aula, com diversos fasciculos. Como diz a Secretaria de Educacdo Especial, na
apresentacdo do livro de capacitagdo: “Esse material ¢ um recurso valioso para construcdo de
uma escola para todos: a escola inclusiva, que traduz novas tendéncias internacionais” (sic).

Lena Saleh da UNESCO, no prefacio do livro da Série 2, destaca:

A elaboracdo deste conjunto de materiais da UNESCO para formagdo de professores
necessitou da colaboracdo de variadas pessoas [...]. Hoje em dia todo o mundo,
membros de uma rede internacional de professores estdo utilizando este material
como base para iniciativas de formagdo de professores [...] deve ser flexivel e ter
em conta as circunstancias e condi¢des locais [...].

Tendo oportunidade de participar desta capacitacdo com carga horaria bem extensa na
area da surdez, com modulos quanto: ao entendimento da Libras como estrutura linguistica
com o estudo ‘“Por uma gramatica da Lingua de Sinais de Lucinda Ferreira Brito” e como
deveria ser o atendimento do aluno surdo no contra turno nas salas de recursos.

Em 2004, a Psicopedagoga em Educacdo Especial Maria Cecilia Correa Ribeiro
assume a coordenagdo da Educacdo Especial, inserindo em Ji-Parand o movimento de
Educacdo Inclusiva. Nesse sentido, essa equipe ja percebendo a necessidade de novas acdes, e
juntamente com Prefeito, educador e militante das causas minoritarias, cria a Lei de Libras n°
1.317 com base na Lein® 10.436 de 2002, garantindo para a cidade 0 come¢o de novos rumos
e a parceria entre a Secretaria de Educacdo do Municipio, juntamente com a Representacdo de
Ensino da Educacdo Especial, coordenado pela Psicologa Ana Helena, tornou possivel a
participacdo dos professores da rede estadual, nos encontros, Seminarios e capacitaces, de

2005 a 2015, foram realizadas 8 (oito) Seminarios de Formacdo de Educagdo Inclusiva:
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Semindrio Regional do Programa Educacdo Inclusiva: Direito & Diversidade, e em alguns
também atuando como intérprete nas palestras do evento, é importante ressaltar que para um
municipio ndo tanto reconhecido a nivel de Brasil, fomos os pioneiros dentro da estado de
Ronddnia a ter contato com profissionais surdos pesquisadores da area de LIBRAS, nos
oportunizando saberes relacionados a cultura e identidade do povo surdo e seus artefatos
culturais.

Tratando de cultura e identidade, torna-se pertinente trazer s concep¢do Terry Eagleton
que, como foi possivel perceber anteriormente, resguardou a natureza plural das inferéncias
culturalistas em suas obras. Assim, € pertinente trazer a seguinte ideia do referido autor:

Se a palavra ‘cultura’ guarda em si 0s resquicios de uma transicdo histérica de
grande importancia, ela também codifica varias questdes filosoficas fundamentais.
Neste 0ltimo termo, entram indistintamente em foco questdes de liberdade e
determinismo, o fazer e o sofrer, mudanca e identidade, o dado e o criado. Se cultura
significa cultivo, um cuidar, que € ativo, daquilo que cresce naturalmente, o termo
sugere uma dialética entre o artificial e o natural, entre 0 que fazemos ao mundo e o
que o mundo nos faz (EAGLETON, 2005, p. 11).

Portanto, verifica-se que a cultura imprime a identidade do sujeito na medida em que
exerce influéncia sobre este, modificando seus habitos, opinibes, aspectos politicos e sociais.
Na perspectiva do tedrico, a cultura € o berco que gera e potencializa a constituicdo identitaria
do sujeito, de modo que este se reconheca como € e saiba reconhecer 0 gue 0 cerca.

A partir de 2005, muitas realizagdes foram ocorrendo no processo de inclusdo, uma
delas foi a implantacdo do Centro de Atendimento as pessoas com Surdez (CAS). Assim um
dos projetos a ser realizado foi a capacitacdo dos surdos, representantes de cada municipio,
para serem instrutores no ensino da Lingua de Sinais, com o material LIBRAS em Contexto,
material organizado pela Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS)
com parceria do MEC. A partir dessa capacitacdo foi possivel organizar cursos para 0S
professores que atuavam diretamente os alunos em sala de aula e nas salas de recursos.

E preciso ressaltar a relevante luta da FENEIS e em 2004 ocorreu ali uma Capacitacio
em Libras para professores ouvintes e instrutores surdos SEDUC/MEC/FNDE/SEESP, que
objetivou capacitar instrutores surdos sobre como utilizar o material “Libras em Contexto:
Curso Basico. Livro do estudante e do professor”, elaborado por Tanya A. Felipe. Outra acéo
exercida e relevante foi em 2008 do Curso de Conversacdo e Aprofundamento em Libras
ministrado por professores surdos do Rio de Janeiro, apresentando a LIBRAS no contexto da
estrutura gramatical, na forma de didlogos e instru¢cdo, bem como em 2009 foi 0 momento que
ansiavamos ha anos, com o Curso de Lingua Portuguesa como 22 Lingua escrita para Surdos,

ministrado pela Dra. Sandra Patricia do Nascimento da Universidade Federal de Brasilia.
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N&o sendo suficientes essas capacitagbes para sanear tantas duvidas e anseios por
respostas em encontrar uma forma de ndo apenas compreender esse sujeito no ambito
cognitivo, mas o social e cultural, foi necessario recorrer a investimentos particulares como
meio de capacitar e desenvolver a Lingua de Sinais e verificar 0 que estava sendo feito nos
outros estados com trabalhos e movimentos organizados, partindo pela organizagdo das
oficinas basica, intermedidria e avancada para formacdo de intérprete ministrada pelo
Intérprete Internacional Marco Antonio Arriens. Organizacdo de dois Cursos Intermediarios
de Libras Ill, com a Instrutora Surda Alexandra Ferreira de Paiva do Rio de Janeiro, na
qualidade de organizadora e participante com apoio da Primeira Igreja Batista do municipio.

Apesar de ndo ter finalizado a graduacdo de Letras Libras no polo de Manaus, na
UFAM, quando organizado ali pela Universidade Federal de Santa Catarina, juntamente com
0 MEC, deixo registrado o grande esforco que eu e o instrutor surdo Kleber do Nascimento
Santos de Ji-Parand e Aldelina de Porto Velho a serem os primeiros a serem aprovados na
prova que iam representando a regido Norte. Mesmo sendo a distancia, havia encontros
presenciais, 0 que tornou muito oneroso as minhas condicGes, pois as viagens eram aéreas,
sendo dispendioso e acarretando com isso o trancamento do curso, ap6s um ano e meio de
atividades que me eram prazerosas e muito (teis.

Entre os anos de 2008 e 2012 a Secretaria de Educacdo do Municipio, em evento
organizado pela Gerente de Educacdo Especial Maria Cecilia, com apoio da Representacdo de
Ensino, foi a vez de todos os surdos e professores terem conhecimento da pessoa maravilhosa
que foi o Nelson Pimenta e a LSB Video, apresentando um outro lado deste universo
linguistico e cultural, que é a Literatura com seus contos, lendas e classicos, com técnicas
corporais, na contagdo de historias, forma dois encontros em anos diferentes.

Em outro momento tivemos a oportunidade de conhecer e estudar com a professora
surda Sueli Ramalho Segala com seu vasto conhecimento acerta da constituicdo identitaria
por ser filha de pais, avos e tios surdos e seu irmdo Rimar Segala, conhecidos pela midia
através dos programas de entrevista como o0 JO Soares e outros, nos oportunizou o
encantamento e aprofundamento de tantos pontos soltos dando ressignificacdo ao processo de
aquisicdo da lingua de sinais e seu contexto historico e “Técnicas Corporais Aplicadas a
Lingua de Sinais™.

Chega 0 momento da contrapartida em engajar parte do meu tempo no trabalho com o
grupo surdo em diversos contextos sociais, para que possam eles mesmos serem militantes
nos movimentos em busca de firmar e de garantir o direito enquanto cidaddo munido de uma

lingua, cultura e identidade propria. Em 2012 ocorreu a Il Conferéncia Estadual dos Direitos
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da Pessoa com Deficiéncia: “Um olhar através da Convencdo da ONU sobre os direitos da
pessoa com deficiéncia: novas perspectivas e desafios”, em que dois instrutores surdos de Ji-
Parana representaram o estado na Conferéncia Nacional.

Uma estratégia de reunir os diversos alunos surdos de diversas escolas estaduais foi
por meio dos Jogos Escolares de Rondonia Especiais a partir de 2013 organizado pelo
Governo do Estado de Rond6nia por meio da Secretaria de Estado da Educacdo, o processo
dos treinos até chegar o dia do evento duravam em média de 3 meses e como intérprete das
modalidades do atletismo e futebol foi estreitado lagos de amizade, conquista e confiabilidade
entre 0s alunos surdos e seus familiares, algo que contribuiu para o crescimento identitario
deste grupo e na fluéncia da lingua, momento este em que os alunos surdos mais novos
tinham como referéncia os adultos que ali estavam, contribuindo na autoestima e contato com
seus pares linguisticos.

Apo0s varias trajetorias no decorrer destes anos quanto ao progresso inclusivo destes
alunos que veremos na Sec¢édo 4, em 2014 se destacou pelas atividades realizadas como o
Projeto de evento e extensdo a comunidade surda na Universidade Federal de Rond6nia, no
Campus Ji-Parana: “Acessibilidade linguistica e cultural dos Surdos na Universidade”. A
minha participacdo foi como membro da coordenacdo. Depois o0 Projeto de Extensdo
Universitaria mtitulado “Curso Pré-Vestbular para a Comunidade Surda”, atuagdo como
membro da coordenacdo. O evento de Extensdo UNIR Azul: O acesso dos surdos a
Universidade no Campus de Porto Velho. Evento de Extensdo “Acessibilidade Linguistica e
Cultural dos Surdos na Universidade”. O | Semindrio do Grupo de Pesquisa, organizado pelo
Professor Dr. Jodo Carlos Gomes, lider do Grupo Pesquisador em Educacdo Intercultural,
com a linha de pesquisa em “Educa¢do de Surdos: um olhar 4 identidade, cultura e lingua™.

A Participacdo em Audiéncia Publica como intérprete, requerida pela Vereadora
Marcia Regina, para discutir assuntos referentes as Politicas Publicas para a Pessoa Surda,
sempre no municipio de Ji-Parana. O evento teve por finalidade promover “o apoio da Casa
de Leis a nobre iniciativa” de colocar a sociedade “a par da atual situacdo da pessoa surda”,
dada a sua realidade na cidade de Ji-Parand, visando a continuidade dos estudos de surdos.

Depois sobreveio uma Acdo com um Curso de Extensdo realizado em colaboragéo,
entre a UNIR E SEMED de Ji-Parand, Curso Basico de Libras I, 40 horas, cujo coordenador
foi o tradutor Marcelo Ranzula da Silva e esta intérprete, Olga Maria da Mota, que se
demonstrou depois ter sido um curso de grande relevancia para a formacdo continuada dos

professores e para o atendimento educacional especializado.
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Em 2015, apds o término do Ensino Médio, organizado para 17 alunos surdos
divulgamos por meio de uma publicacdo compilada o trabalho “Ensino Bilingue: uma
experiéncia piloto em Ji-Parana”, no Grupo Tematico “Educagdo, alfabetizagdo e projetos
desenvolvidos para pessoas surdas: praticas pedagogicas bilingues”, no I Congresso de
Educacdo, Cultura e Identidade Surda e seus Aspectos na Traducdo e Interpretacdo em
LIBRAS no Estado de Rondonia.

Os seminarios e as capacitacdes realizados oportunizaram um conhecimento vasto
acerca do nosso olhar ingénuo sobre o sujeito surdo, por meio do contato dos palestrantes
surdos profissionais de outros estados, em que ja haviam trilhado caminhos tortuosos, e em
meio a lutas e movimentos em prol da comunidade surda, se destacaram com seus trabalhos,
pesquisas e experiéncias do que poderia dar certo, pois estavam pensando e refazendo o
conhecimento a partir da sua perspectiva e subjetividade enquanto sujeitos surdos.

Vale destacar que a presenca dos professores Nelson Pimenta, Rimar Segala e
professores surdos da Federacdo Nacional Educacdo e Integracdo dos Surdos e o Instituto
Nacional de Educacdo dos Surdos em que se fizeram presentes nessas formacgdes nos
abrilnantou com suas poesias e Classificadores da Lingua de Sinais, despertando o interesse
para a valorizacdo da Literatura infantil e Juvenil, por meios das fabulas, lendas e histérias,
despertando em nos a possibilidade de levarmos ao nosso aluno a se apaixonar como acontece
com o mundo dos ouvintes que desde sua infancia essa realidade se faz presente desde o berco
até a sala de aula nas diversas etapas e fases em que o individuo perpassa.

Outra oportunidade se apresentou no contato com a professora e pesquisadora Sandra
Patricia da Universidade de Brasilia, quando prop6s o ensino do Portugués como segunda
lingua, na modalidade escrita para 0s nossos alunos surdos, por meio de diversos géneros
textuais, construindo e desconstruindo textos, nos seus diversos campos semanticos, por meio
de imagens e significacdo, tornando possivel a verdadeira compreensdo que uma palavra pode
representar nos contextos em que esta esta inserida.

Assim como 0 Humberto a Elaine e o Paulo, do Instituto Nacional de Educacéo dos
Surdos (INES), que nos capacitou e mostrou que narrar uma historia ou até mesmo contar
uma piada, ou simplesmente ler um texto, o interesse de cada qual vai bem além de apenas ler
ou interpretar fazendo uso de escolhas lexicais, que se faz por meio ndo apenas dos sinais,
mas pela expressdo facial e corporal, e com isso se percebe que estes sdo elementos essenciais
constitutivos nesse processo, que certamente vai alem apenas de mexer a boca ou as maos: ha

uma interacdo que se torna integracdo na dialética pronunciada.
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Dessa forma, com essas iluminagdes, foi possivel ver o crescimento de todo o grupo e
comunidade surda, despertando o interesse pela busca, crescimento e fluéncia na lingua de

sinas e no engajamento de tantas pessoas dentro do meio social que passa a ser comunitario.
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SECAO 2: A CONSTRUCAO DA LEGALIDADE E SUAS BASES VITAIS

N&o é de hoje que sdo procuradas as configuragdes do que vieram a se tornar as bases
que ddo luz, vida e forca as normas legais, especialmente na hora de implementar-se as leis e
de interpretar as normas, para uma aplicagdo mais saudavel, que cumpra os objetivos para as
quais a sociedade em geral tanto Iuta para alcancar. As garantias somente se ddo de modo
mais efetivo quando a memoria dessa realidade anterior é guardada, para mais além do que
sd0 0s debates parlamentares, porgue, nesses momentos, ja se delimitam as fronteiras de
alcance, deixando a margem da Histdria tudo aquilo que resolvam os parlamentares
(vereadores, deputados estaduais, deputados federais ou senadores) implementar.

Neste sentido, esta Secdo procurard emendar a nossa vivéncia pessoal, relatando ao
lado do conhecimento daquilo que mobilizou o povo surdo e 0s movimentos surdos em favor
da criacdo de espagos educacionais aos surdos de Ji-Parana, com aquilo que afinal se
produziu, tentando realizar uma critica do pouco alcance que afinal resultou ao final do

processo de construcdo da norma no municipio.

2.1 Aporte legal no amparo as pessoas com necessidades especiais (sujeito surdo)

Como se sabe, as pessoas surdas, como de resto qualquer minoria social, trilharam um
longo caminho para conseguir obter normas sobre direitos préprios relativos a educacéo,
legitimacdo de sua lingua materna e, consequentemente, a inclusdo. Para aprofundar ainda
mais a compreensdo a respeito da historia desta comunidade, nesta secdo serdo apresentadas
as politicas publicas destinadas ao amparo legal as pessoas com deficiéncia, especialmente as
pessoas surdas, objeto de estudo desta dissertacdo, e antes mesmo de prosseguir € de suma
relevancia apresentar o pensamento de Bobbio, mesmo que tenha escrito hd mais de um
século, ainda € aplicavel e louvavel ndo s6 na esfera académica do direito, mas no
entendimento de modo geral quando se trata dos direitos do homem.

Para 0 homem especifico [...] cada um dos quais revela diferencas especificas, que
nao permitem igual tratamento e igual protecdo. A mulher é diferente do homem; a
crianca do adulto; o adulto do velho; o sadio, do doente; o doente temporério, do

doente cronico; o doente mental, dos outros doentes; os fisicamente normais dos
deficientes, etc. (BOBBIO, 1909, p. 35).

No tocante a legislacdo, como destacado anteriormente, para esse direito de igual
tratamento e igual protecdo como cita Bobbio, comeca com a primeira instituicdo de ensino
brasileira para surdos, o entdo Imperial Instituto de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) foi fundada por Dom Pedro Il, no ano de 1857, no Rio de
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Janeiro/RJ (LEICHSENRING, 2016). Segundo o autor, o artigo 7° do decreto de n® 6.892, de
19 de marco de 1908, determinou a data de fundacdo do INES em 26 de setembro de 1857,
visto que através do artigo 16° da Lei n° 939/1857, o Império brasileiro concede a primeira
dotacdo orcamentaria para o INES, passando a chamar Imperial Instituto de Educacdo de
Surdos Mudos (IIESM).

Torna-se pertinente apresentar também o artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), dispondo que: “Art. 5. Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se [...] a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca € a propriedade [...].”. No topico XLVII deste mesmo artigo, vé-se que: “Art. 5°
XLVII- a lei punird qualquer discriminacdo atentatdria dos direitos e liberdades
fundamentais.” (BRASIL, 1988). Diante disso, nota-se que a Constituicdo Federal da
Republica federativa do Brasil (de 1988) claramente destaca a imprescindibilidade do respeito

as diferencas e a diversidade, vindo ao encontro da fala de Bobbio (1909, p. 34) ao esclarecer:

Os direitos de liberdade evoluem paralelamente ao principio do tratamento igual.
Com relagdo aos direitos de liberdade, vale o principio de que os homens séo iguais.
No estado da natureza de Locke, que foi o grande inspirador das Declaragdes de
Direitos do Homem, os homens sdo todos iguais, onde por ‘igualdade’ se entende
que sdo iguais no gozo da liberdade, no sentido de que nenhum individuo pode ter
mais liberdade que outro. Esse tipo de igualdade é o que parece enunciado, por
exemplo, no art. 1° da Declaragdo Universal, na afirmacdo de que todos os homens
nascemiguais em liberdade de direitos (BOBBIO, 1909, p. 35).
Seguindo esse pensamento é importante 0 destaque do art. 6° da Constituicdo Federal
da Republica federativa do Brasil (de 1988), o qual fixa que: “Art. 6. Sdo direitos sociais a
educacdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados |[...].” (BRASIL,
1988). Tal artigo evidencia que todos devem receber amparo nas diversas esferas da vida, de
modo que possam se desenvolver integralmente, tendo seus direitos fundamentais primados.
Tratando especificamente das pessoas com deficiéncia, um importante marco foi o
artigo 203 da CF/88, o qual trata da Assisténcia Social e dispde que: “Art. 203. A assisténcia
social sera prestada a quem dela necessitar [...].”, inserindo como um de seus objetivos: “Art.
203. IV — a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a promogéo de
sua integracdo a vida comunitaria.” (BRASIL, 1988). Este artigo mostra que as pessoas com
deficiéncia devem receber tratamento igualitario, considerando, contudo, a necessidade de
adaptacdo da regra a situacdo concreta, em conformidade aos critérios de justica e equidade.
Ja o artigo 205, relativo a educacéo, traz, no seu caput: “Art. 205. A educagdo, direito

de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
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sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu amparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”. Assim, o artigo 206 aborda os principios do
ensino, fixando: “Art. 206. I- igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
[...] IlI- pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas [...].” (BRASIL, 1988). Aqui, a
Constituicdo de 1988, claramente prima pela oferta igualitaria do ensino, de maneira que
todos o0s estudantes possam receber formacdo educacional, tendo suas necessidades

respeitadas e atendidas bem como cita o autor sobre esse direito:

No estado da natureza de Locke, que foi o grande inspirador das Declaragdes de
Direitos do Homem, os homens s@o todos iguais, onde por ‘igualdade’ se entende
que sdo iguais no gozo da liberdade, no sentido de que nenhum individuo pode ter
mais liberdade que outro. Esse tipo de igualdade é o que parece enunciado, por
exemplo, no art. 1° da Declaracdo Universal, na afirmagdo de que todos os homens
nascemiguais em liberdade de direitos. (BOBBIO, 1909, p. 35).

Como é possivel perceber, a CF/88 indicou a garantia de direitos as pessoas com
necessidades educacionais especiais, contudo, negligenciou completamente as demandas
linguistico-educacionais dos surdos. De certa forma, a comunidade surda foi sair da condi¢do
de marginalizacdo e adquirir respaldo legal com a publicacdo de outras leis sobre educacao,
educacao especial e educacao de surdo (FERREIRA, 2003), como seré apresentado adiante.

Inicialmente, apresenta-se a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, regulamentada
pelo Decreto n® 3.298/99, a qual “dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (Corde), institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes [...].” (BRASIL, 1989).

Nesse sentido, em seu art. 2°, ao tratar da Area da Educacio no item |, dispde:

Art. 2° I. omissis — a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial
como modalidade educativa que abranja a educagdo precoce, a pré-escolar, as de 1°
e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos,
etapas e exigéncias de diplomagao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educagdo Especial em estabelecimento publico
de ensino [...] (BRASIL, 1989).

Destaca-se, também, a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, a qual versa sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Nesse sentido, este dispositivo legal considera,
dentre muitos elementos, no Capitulo IV - Do Direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao
Lazer, artigo 54, o dever do Estado de assegurar a crianga ¢ ao adolescente: “Art. 54. III -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.” (BRASIL, 1990).
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Constituiu, também, um marco histérico na trajetoria educacional dos surdos a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo, entre 07 e 10 de junho de 1994, em Salamanca, na
Espanha, a qual teve como foco a formulacdo das diretrizes basicas para a reforma de
politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social, da qual
elaborou-se a Declaracdo de Salamanca, dispondo sobre os Principios, Politicas e Praticas na
Avrea das Necessidades Educativas Especiais (BREITENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016).

Dentre os principios defendidos pela Declaracdo de Salamanca, incluiu-se, conforme o
artigo 11° verbis: “Art. 11. O planejamento educativo elaborado pelos governos devera
concentrar-se na educagdo para todas as pessoas em todas as regibes do pais e em todas as
condicdes econdmicas, através de escolas putblicas e privadas.” (UNESCO, 1994, p. 13). Este
documento foi reeditado em 1997 e unido aos documentos que respaldam a educagédo
inclusiva, como a Declaracdo de Educacdo para Todos (1990) e os Direitos da Crianga (1998).

Outro importante passo para o0 processo de inclusdo de pessoas com todos os tipos de
deficiéncias no Brasil ocorreu em 1996, a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB-EM, Lei n® 9.394/1996)? regulamentada através do Decreto n°
2.208, de 1997, na qual todas as pessoas deficientes, inclusive os estudantes surdos, passaram
a adquirir o direito de acesso ao ensino nas escolas regulares (BRASIL, 1996).

Apesar disso, a LDB, ao tratar especificamente da Educacdo Especial, verifica-se que
“a diferenca entre Linguas maternas ndo foi considerada (sendo providenciado, no maximo,
um intérprete Portugués-Libras e vice-versa) [...]”, resultando na dificuldade dos surdos
aprenderem em um contexto onde a maioria é ouvinte (LEICHSENRING, 2016, p. 4).

Também foi importante a Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que dispds sobre
“normas gerais e critérios bdsicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.” (BRASIL, 2000). No Capitulo VIII, trata da
acessibilidade nos sistemas de comunicacdo e sinalizagdo, conforme os arts. 17, 18 e 19:

Art. 17. O Poder PUblico promovera a eliminagcdo de barreiras na comunicagdo e
estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s sistemas
de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicacdo, para garantir-lhes o direito de acesso a informagéo, a
comunicacgdo, ao trabalho, & educagdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.
Art. 18. O Poder Pablico implementard a formacdo de profissionais intérpretes de
escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer
tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicacao.

Art. 19. Os servigos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotardo plano de
medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais ou outra

2 Trata-se da legislagdo que regulamenta o sistema educacional ptblico ou privado do Brasil, da educacéo basica
ao ensino superior.
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subtitulacdo, para garantir o direito de acesso a informacdo as pessoas portadoras de
deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos em regulamento (BRASIL,
2000).

Nesse entendimento, embora a Lei tenha resguardado um importante destaque aos
surdos, indicando avangcos para a comunidade surda, verifica-se que o emprego de alguns
termos e expressdes contribuiu, ainda que indiretamente, para a perpetuacdo do preconceito e
discriminacdo contra os surdos (FERREIRA, 2003).

Como exemplo destes erros — alguns dos quais podem ser percebidos também nas leis
anteriores, tem-se a utilizagdo do termo “portador” fortemente utilizado nos anos de 1986 e
1996, mas que caiu em desuso, por passar a ideia de que a deficiéncia é como um objeto que
se porta (FERREIRA, 2003). Assim, a autora destaca ainda expressdes como ‘“deficiéncia
auditiva” ao invés de surdez ou surdo(a); e “linguagem de smnais” ao nvés de “lingua de
sinais.”. Embora a intensdo primaria do dispositivo seja fomentar a igualdade e inclusdo, a
forma como o texto é construido pode interromper ou perpetuar o preconceito.

Outro importante dispositivo legal de amparo aos surdos foi a Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispds sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Esta Lei traz o
reconhecimento da imprescindibilidade de o surdo estar incluso na educacdo e utilizar a
Libras como meio oficial de sua comunicacdo, recebendo para isso o devido suporte estrutural
e técnico que for necessério para sua adaptagdo no sistema de ensino. Nessa compreensdo, 0s
artigos do 1° ao 4° dispdem:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao.

Paragrafo (nico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. [...]

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso [...]
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e
utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3 As instituicGes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva [...].

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacao
de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poderd substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL, 2002).

Nessa perspectiva, Ferreira (2003, p. 19) destaca que “este processo de legalizagdo

iniciou-se em 1996, com o Projeto de Lei n® 131, apresentado ao Senado”. Na sequéncia, este



34

projeto tramitou por anos, em funcdo dos conflitos linguistico-estruturais existentes. Desta
forma, apds as devidas correcdes e aprovacdo desta Lei pelo Senado, muitas consequéncias
positivas foram vislumbradas pela comunidade surda, uma vez que concedeu a estes
individuos o direito de terem acesso a educacdo com a devida assisténcia as suas
necessidades, reforcando a importancia de incluir e respeitar os sujeitos em suas diferencas.
Em 2005, outro importante avanco foi registrado para a comunidade surda, com o
decreto n® 5. 626, de 22 de dezembro, regulamentando o art. 18 da Lei n° 10.098 e a Lei n°
10.436. Logo em seu art. 2°, 0 Decreto passa a definir e reconhecer explicitamente o termo
“surdo”™ “Art. 2. [...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras” (BRASIL, 2005).
Alem disso, o referido Decreto levanta outras importantes questdes, como a inclusdo
de Libras como disciplina curricular; a formacdo do professor de libras e do instrutor de
Libras; o uso e da difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o0 acesso das pessoas surdas
a educacdo; a formacdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa; a garantia do
direito & educacdo e a saude das pessoas surdas, bem como o papel do Poder Publico e das
empresas que detém concessdo ou permissdo de servicos publicos, no apoio ao uso e difusdo
da Libras (BRASIL, 2005). Neste entendimento, faz-se importante apresentar outros decretos
acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia, dentre os quais:
= Decreto n° 914, de 06 de setembro de 1996- Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia;
= Decreto n® 3.952, de 04 de outubro de 2001 — Conselho Nacional de Combate a
Discriminagéo;
= Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001 — (Convencdo da Guatemala) Promulga a
Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagéo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia;
= Decreto n.° 5.397, de 22 de marco de 2005 — Institui 0 CNCD como 6rgdo colegiado,
integrante da estrutura basica da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica;
= Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007 — DispGe sobre a implementacdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacao;
» Decreto n° 6.215, de 26 de setembro de 2007—Institui 0 Comité Gestor de Politicas de

Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia — CGPD;
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= Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008 - Dispde sobre o atendimento
educacional especializado;

= Decreto n° 186, de 2008 — Aprova o texto da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de

margo de 2007;

= Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 — Promulga a Convencdo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados

em Nova York, em 30 de marco de 2007.

Algumas Portarias no ambito federal também constituiram parte do processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia, especialmente das pessoas surdas, dentre as quais:

e Portaria n° 319, de 26 de fevereiro de 1999 - Institui no MEC, vinculada a Secretaria
de Educagdo EspecialSEESP a Comissdo Brasileira do Braille, de carater permanente;
e Portaria n° 554 de 26 de abril de 2000 - Aprova o Regulamento Interno da Comisséo

Brasileira do Braille;

e Portaria n° 976, de 05 de maio de 2006 - Critérios de acessibilidade os eventos do

MEC.

Todos estes dispositivos legais, fontes primarias documentais aqui apresentadas,
permitem verificar que o olhar voltado as necessidades das pessoas com deficiéncia, incluindo
as pessoas surdas, foi sofrendo modificagdes no decorrer do tempo, de maneira que melhor
servissem aos propdésitos destes individuos e de comunidades especificas. Tais mudancas
podem ser percebidas na propria estruturagdo autorreferenciada das normas, nas suas leis e

nos documentos expendidos.

2.2 O exemplo das associa¢des de surdos no municipio de Joinville

As associacbes de surdos, no Brasil, constituem um meio de os seus membros se
posicionarem em diversos espacos socioculturais, exercerem um ativismo politico e
reivindicarem o0s seus direitos junto aos érgdos publicos, conforme critérios estatutarios
elaborados pelos surdos (LOURENCO, 2018). Este estatuto, conforme a autora, tem por
objetivo explicitar as regras internas de funcionamento, bem como a estrutura necessaria para
a associacdo permaneca seguindo seus propositos. Alguns movimentos passam a ser
referéncia para o Pais, como € o caso do municipio de Joinville, em Santa Catarina.

Desta forma, faz-se importante destacar a realidade desse municipio, dada a sua

realidade de escassez de escola que atendessem as demandas de muitos sujeitos surdos, em
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todas as fases educacionais. No dia 08 de novembro de 2016 foi fundada a Associacdo de
Apoio aos Surdos de Joinville (AASJLLE), que, como reza o seu instrumento fundacional,
“tem como objetivo apoiar e garantir, as pessoas surdas, direitos como educagdo, saude,
acesso a cultura, entretenimento e cidadania, ou seja, acessibilidade em todos os segmentos da
sociedade” (LOURENCO, 2018, p. 56).

Nessa Otica, um dos problemas que a AASJLLE buscou reparar foi o fato de, em
funcdo da escassez de escolas que atendessem as demandas das criangas surdas, a aquisicdo
da lingua de sinas se tornava tardia, além do fato de a convivéncia com ouvintes romper o
contato com a lingua materna, ainda que fosse um direito da crianca surda conforme a Lei n°
10.436 de 2002 (LOURENCO, 2018).

Desta maneira, é pertinente destacar a implementacdo de um projeto que tornou
possivel o ensino bilingue com Libras e Lingua Portuguesa na grade curricular da Escola
Municipal Monsenhor Sebastido Scarzello, localizada no bairro Itaum, no municipio de
Joinville (LOURENGCO, 2018). Assim, registra-se que se trata da primeira unidade escolar de
Santa Catarina a ofertar esta modalidade de ensino.

Frente a isso, conforme informaces extraidas do Portal Oficial da AASJLLE (2019),
em 2018, a referida escola desenvolveu um projeto piloto, mas somente em 2019 iniciou as
aulas integrando a comunidade escolar, incluindo criancas ouvintes, surdas, pais e
funcionarios. Ademais, a unidade atende 490 criancas da Pré-Escola ao quinto ano do Ensino
Fundamental, das quais sete com idades entre cinco e nove anos sdo surdas. A escola passou a
contar com a atuacdo de 29 professores, sendo uma professora surda, e quatro intérpretes.
Para melhor atender as demandas dos alunos, a escola possui uma estrutura adaptada, com
sinalizacbes em portas e bebedouros; horérios de aulas readequados em Libras e até o sinal
que avisa trocas e intervalos: um alerta luminoso e, para os ouvintes, o efeito sonoro é masica.

Diante do exposto, entende-se que a Escola Municipal Monsenhor Sebastido Scarzello
representa uma realidade necessaria, uma vez que integrar ouvintes e surdos € fundamental
para o exercicio da diversidade e inclusdo, além de disponibilizar todos 0s recursos e
metodologias necessarios para que todas as demandas sejam supridas, fazendo jus ao
principio da equidade. Ademais, este tipo de trabalho permite que as criangas tenham acesso a
lingua materna desde cedo, facilitando sua proficiéncia e, na medida em que esta passa a
interagir com o mundo através da Lingua de Sinais, a construcdo de sua identidade comeca a

ser lapidada.
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2.3 Educagéo Inclusiva: Educar na diversidade

As informacOes apresentadas acerca do aporte legal envolvido no processo de
ascensdo educacional das pessoas surdas permitem compreender que 0 objetivo que uniram as
lutas e reinvindicagdes foi justamente a busca por uma legitima inclusdo, ou seja, a construgdo
de um espaco no qual as diferencas possam conviver, interagir e dialogar sem que suprimam
umas as outras (CAMARGO, 2017). Desta forma, neste subtdpico serdo abordados conceitos
e definicdes da educacéo inclusiva, incluindo os desafios e possibilidades desta agéo.

Conforme descrito no documento que respalda a Politica Nacional de Educacdo
Inclusiva (2018, p. 4), o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n°
10.172/2001, destaca-se que “o grande avango que a década da educacdo deveria produzir
seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana.”.
Nesse aspecto, verifica-se que com vistas a tender as demandas de inclusdo na educacéo, 0
PNE determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional de 2014 a 2024.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva foi
um documento feito pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada
pela Portaria n° 948/2007, entregue a0 MEC em 07 de janeiro de 2008. Portanto, ao falar em
educacdo inclusiva € primordial destacar este documento, considerando que 0 mesmo Veio
para complementar os estudos de alunos com deficiéncia, dispondo de mais recursos para
facilitar o acesso, permanéncia e participacdo nas turmas de ensino regular (BRASIL, 2008).

O PNE/2001 traz em seu teor um topico exclusivo sobre Educacdo Especial e inclui
com uma das tendéncias recentes dos sistemas de ensino a “[...] integragdo/inclusdo do aluno
com necessidades especiais no sistema regular de ensino [...]” (BRASIL, 2001). Logo em
seguida, o texto traz como um de seus objetivos ¢ metas para a educagdo especial: “Implantar,
em cinco anos, e generalizar em dez anos, 0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais para 0s
alunos surdos e, sempre que possivel, para seus familiares e para o pessoal da unidade escolar,
mediante um programa de formacdo de monitores [...].” (BRASIL, 2001). Frente a isso,
observa-se que o PNE deu especial atencdo ao processo de inclusdo educacional dos alunos
surdos, colocando-os em seu arcabouco de metas.

Neste entendimento, a inclusio pode ser definida como “[...] um paradigma que se
aplica aos mais variados espacos fisicos e simbolicos. Os grupos de pessoas, nos contextos
inclusivos, tém suas  caracteristicas idiossincraticas  reconhecidas e  valorizadas.”

(CAMARGO, 2017, p. 1). Com isso, entender-se que o ato de incluir implica em validar o
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modo de existéncia de individuos e grupos, legitimando demandas e oferecendo
possibilidades de coexisténcia com o meio.

Para que a inclusdo seja efetiva, é primordial que as diferencas entre grupos e
individuos ndo seja percebida como ameaga, mas como uma possibilidade de enriquecimento
e aprendizado, uma vez que é justamente no campo das diferencas que ocorrem as trocas tao
basicas para o crescimento e expansdo da consciéncia dos sujeitos (MANTOAN, 2004).

llustrando o conceito de inclusdo, Mantoan (2004, p. 7-8) argumenta: “[...] ha
diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo deve ser diferente, [...] é
preciso que tenhamos o direito de ser diferente quando a igualdade nos descaracteriza e 0
direito de ser iguais quando a diferenga nos inferioriza.”. Depreende-se que diferencas e
igualdades devem habitar o mesmo espaco, de maneira que sejam instrumentos de unido.

Frente a isso, ao se tratar especificamente da educagéo inclusiva dos alunos surdos,
verifica-se que existem alguns empecilhos que dificuttam a adequada inclusdo dos mesmos,
seja a entrada tardia destes individuos na instituicdo de ensino, que acaba dificultando o
contato com a lingua materna e, consequentemente a proficiéncia, seja a entrada inadequada,
quando se percebe a escassez de recursos e metodologias prontos a suprir as demandas destes
alunos, alem do despreparo de professores, a auséncia de tradutores e interpretes ou a escassez
de materiais que contemplem a lingua de sinais (CARVALHO, SILVA, 2014).

Faz-se necessario destacar que o fato de um aluno surdo estar matriculado em uma
escola regular, conforme LDBN n° 9.394/1996, ndo significa que este estard de fato incluido,
haja vista a inclusdo ser muito mais do que simplesmente estar fisicamente presente em um
ambiente (CARVALHO, SILVA, 2014). Nesta ideia, incluir significa prover instrumentos
para que os alunos, uma vez inseridos no ambiente escolar, consigam transitar sobre ele com
autonomia e liberdade. Aclarando esta ideia, nas palavras de Carvalho e Silva (2014, p. 5),

[...] ndo é simplesmente ‘jogar’ a crianga surda em uma escola regular. Para que o
aluno surdo se desenvolva, ele precisa de atendimento especializado. J& houve
situagbes em que a crianga surda frequentava a escola comum de forma passiva, era

mera copiadora, entretanto, na nova proposta da inclusdo, o aluno precisa
desenvolver um papel ativo no sistema educacional.

Ademais, a dificuldade de incluir alunos surdos que participam passivamente do
contexto escolar é o decréscimo social, afetivo e cognitivo, uma vez que o aluno ndo usufruird
efetivamente do processo e troca que permite, de fato, a inclusdo, ocasionando o sentimento
de despertencimento, anulamento de si e desajuste (LACERDA, 2007). Portanto, conforme o

autor, a adaptacdo é primordial para a inclusdo, compreender quais 0S recursos e métodos
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necessarios para estes alunos, seja o aprendizado em lingua materna, comunicacdo visual,
alfabeto manual, teatralizacdo, etc.; de forma que o aluno se sinta ajustado e pertencente.

Verifica-se que o desafio de inserir profissionais qualificados, capazes de suprir as
demandas dos alunos surdos tem sido recorrente na sociedade atual, pois promover diversas
possibilidades de aprendizado significa educar para a diversidade, para que todos passam a
perceber que suas necessidades ndo sdo Unicas cada qual tem o direito de receber
conhecimento de acordo com suas necessidades didatico-pedagdgicas (LACERDA, 2007).

Assim, destaca-se que a educagdo na diversidade representa um desafio para o
professorado e para educadores em geral, pois exige perceber e considerar a multiplicidade de
elementos que compbe o mesmo ambiente, quer dizer, ter um olhar sensivel e consciencioso
para as individualidades dagueles que fazem parte do coletivo e atuar de modo a permitir que
todos convivam com respeito, empatia e cooperagdo (WILCOX; WILCOX, 2005).

Traz-se como destaque para as bases vitais da construcdo da legalidade, a publicacdo
do Material de Formagdo Docente Educar na Diversidade, fruto do Projeto Educar na
Diversidade nos Paises do Mercosul, sendo este fundamental para a implementacdo do projeto
brasileiro de formacdo de professores frente & diversidade encontrada no ambiente escolar
(DUK, 2006). O projeto Educar na Diversidade contempla os objetivos (2006, p. 14):

a) Desenvolver escolas para TODOS através do desenvolvimento de culturas,
politicas e praticas escolares inclusivas a fim de combater a exclusdo educacional e
social e responder a diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem existentes nas
escolas brasileiras;

b) Formar e acompanhar docentes de 144 municipios-p6lo para o uso de
metodologias de ensino inclusivas nas salas de aula das escolas da rede regular de
ensino;

c) Preparar gestores, equipe de apoio e a comunidade escolar em geral, incluindo os
familiares, para apoiar o desenvolvimento docente para a promog¢do da inclusdo
escolar;

d) Transformar o ambiente escolar em um espaco acolhedor para todos, no qual o
processo de aprendizagem seja colaborativo, continuo, valorize e responda as
diferencas humanas;

e) Formar rede de intercAmbio e disseminacdo de experiéncias inclusivas bem
sucedidas a fim de fomentar o engajamento de novos educadore(a)s no processo de
transformacdo do sistema educacional brasileiro.

Desta forma, o referido projeto tem como foco principal as criangas com necessidades
especiais, as quais estdo expostas a maior probabilidade de exclusdo no meio escolar, em
decorréncia de suas demandas especificas (DUK, 2006). Portanto, alinhado ao principio da
inclusdo, o projeto visa preparar docentes para a diversidade, de maneira que estes estejam
preparados para lidar com o diferente e estabelecer um ambiente no qual estes alunos se

sintam pertencentes e inclusos.
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No Brasil, o projeto Educar na Diversidade serviu como respaldo para que a Secretaria
de Educacdo EspecialMEC produzisse materiais baseados nas experiéncias da realidade
brasileira, com vistas a respaldar as secretarias de educacdo e disseminar praticas que
contribuam para 0 aumento da qualidade e equidade no ensino das escolas de todo o pais
(DUK, 2006). Para tanto, o projeto elaborado entre julho 2005 e dezembro de 2006,
considerou acbes a serem adotadas no contexto das salas de aula, incluindo acessibilidade
estrutural e funcional, metodologias que abrangem diferentes tipos de linguagens etc.

Este tipo de projeto entra em conflito com as questdes de ordem politica do pais, uma
vez que sua consecucdo depende diretamente do envio de recursos e direcionamento do
investimento das wverbas para fins de manutencdo da acessibilidade de criangas com
necessidades especiais. Portanto, o desafio que se estabelece diz respeito a busca pelo
reconhecimento das autoridades competentes acerca da imprescindibilidade do investimento
em formas de inclusdo educacional.

Além do mais, educar na diversidade implica em formar criancas de modo que
recuperem a sensibilidade para as diferencas que vai se perdendo na medida em que crescem e
entram em contato com formas concretas de preconceitos e discriminagbes advindas dos
adultos com quem convivem. Prepara-las para a diversidade implica, ainda, em resgatar e
fazer manutencdo da sensibilidade, de maneira que o universo do outro, por esséncia
diferente, seja um convite para a inclusdo e ndo para a exclusdo (WILCOX; WILCOX, 2005).

Deve-se destacar que existem muitas formas de exclusdo e segregacdo, das quais duas
serdo aqui analisadas. A primeira diz respeito a exclusdo explicita, a qual pode ser percebida
por meio de atitudes preconceituosas, xingamentos, ofensas e segregacdo daquele ou daqueles
gue sdo diferente(s) de uma maioria dominante. A segunda forma é implicita e se traduz ndo
na forma de tratamento direto, que pode até seguir uma filosofia de inclusdo acalorada, mas
na escassez de recursos e oportunidades que favorecam todos os alunos (LACERDA, 2007).

A segunda forma de exclusdo é uma das mais perigosas, pois costuma ser escondida
por filosofias e dizeres que contemplam a inclusdo, passando a falsa ideia de a escola esta
cumprindo seu papel de fomentar a diversidade. Contudo, ao obrigar os alunos surdos, a se
encaixarem em uma modalidade de ensino oralista, sem estimulos diversos e distantes de sua
lingua materna, a exclusdo passa a se manifestar implicitamente, colocando os alunos surdos
em uma posicdo de passividade e submissdo a métodos ineficazes (LACERDA, 2007).

Nesse sentido, educar na diversidade requer a constante capacitacdo de conhecimentos
dos professores e educadores, incluindo tradutores e interpretes de Libras. Desta forma, estes

profissionais devem buscar atualizar aquilo que sabem, desenvolver novas habilidades em
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sala de aula, atualizar o repertorio e adquirir 0 conhecimento de novas praticas, modalidades
de ensino, etc. (CAMARGO, 2017).

A atualizacdo dos conhecimentos ocorre através da busca por um ensino de qualidade
aos alunos, razdo pela qual as instituicbes de ensino devem se preocupar em capacitar seus
profissionais, concedendo-lhes a oportunidade de suprir demandas educacionais da
diversidade. Uma das acgOes direcionadas a este preparo foi o Atendimento Educacional

Especializado (AEE), o qual sera analisado de forma pormenorizada na sequéncia.

2.4 Atendimento Educacional Especializado

Com vistas a oferecer atendimento especializado aos alunos com necessidades
especiais, 0 ministro da Educacdo, Fernando Haddad, homologou o parecer n° 13/2009 do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), regulamentando o decreto n°® 6.571/08, que dispde
sobre 0 apoio técnico e financeiro da Unido aos sistemas publicos de ensino nos estados,
Distrito Federal e municipios para ampliar a oferta do atendimento educacional especializado
(MEC, 2009). O parecer contemplou diretrizes operacionais de atendimento educacional
especializado para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo, inseridos em classes regulares e no atendimento educacional
especializado (MEC, 2009). Por meio dele, foi possivel sistematizar e coordenar o AEE.

Nessa perspectiva, observa-se que a proposta do AEE foi garantir a implementacdo de
recursos que fazem jus a acessibilidade e inclusdo dos alunos com necessidades especiais, de
maneira que possam participar ativamente do processo de ensino/aprendizagem e usufruir de
praticas pedagogicas que melhor sirvam as suas demandas educacionais (MEC, 2009). Tal
politica estd em consondncia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, trazendo orientagdes a respeito das mudancas a serem efetivadas para que
os alunos com necessidades especiais sejam atendidos.

No que diz respeito ao atendimento especializado dos alunos surdos, a proposta
pedagdgica gira em torno da ado¢do de uma metodologia bilingue, que contemple
concomitantemente a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais (DAMASIO, 2007). Nesta
perspectiva, no AEE dos alunos surdos, assim como com todos os alunos com necessidades
especiais, deve-se observar direta e indiretamente a evolucdo destes, considerando aspectos
como: “sociabilidade, cognicdo, linguagem (oral, escrita, visoespacial), afetividade,
motricidade, aptides, interesses, habilidades e talentos.” (DAMASIO, 2007, p. 26). Assim,

torna-se possivel entender o que pode ser feito para expandir a estimulagdo dos alunos surdos,
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de modo a lhes proporcionar maior qualidade na aprendizagem. Diante isso, Daméasio (2007,

p. 14) traz a seguinte reflexdo:
A inclusdo de pessoas com surdez na escola comum requer que se busquem meios
para beneficiar sua participacdo e aprendizagem tanto na sala de aula como no
Atendimento Educacional Especializado. [...] o aperfeicoamento da escola comum
em favor de todos os alunos é primordial. Os professores precisam conhecer e usar a
Lingua de Sinais, entretanto, deve-se considerar que a simples ado¢do dessa lingua
ndo é suficiente para escolarizar o aluno com surdez. Assim, a escola comum precisa
implementar a¢des que tenham sentido para os alunos em geral e que esse sentido
possa ser compartilhado com os alunos comsurdez. Mais do que a utilizagdo de uma

lingua, os alunos com surdez precisam de ambientes educacionais estimuladores,
que desafiem o pensamento, explorem suas capacidades, emtodos o0s sentidos.

A explicacdo da autora permite compreender que o AEE de alunos surdos requer mais
do que apenas letramento e alfabetizacdo, quer dizer, como todos 0s outros, 0s alunos surdos
precisam ser expostos a um ambiente que estimule sua criatividade, habilidades, que
confrontem suas percepgdes e 0s conduzem a entendimentos mais avancados. Portanto, a
possibilidade de oferecer um atendimento especializado traz, também, a chance de os alunos
surdos se desenvolverem em dimensdo social, individual, artistica, além de cognitiva.

Nesta compreensdo, para que 0s professores deem conta de estabelecer um ambiente
simbolico no qual as interacbes alcancem o desenvolvimento integral dos alunos surdos, é
imprescindivel que recebam capacitagbes e consigam, de fato, oferecer um entendimento

especializado, como sera possivel ver adiante.

2.5 Programas de capacitacdo e formacdo de professores das escolas estaduais para
atuacéo com alunos surdos

Os programas de capacitacdo e formacdo de professores das escolas estaduais para
atuacdo com alunos surdos tém como objetivos: garantir a formacdo presencial aos
professores das salas de recursos multifuncionais; oferecer apoio ao desenvolvimento de
atividades de enriquecimento curricular; ofertar cursos para ensino do Sistema Braille; ofertar
cursos de Libras; orientar para producdo de material didatico em formatos acessiveis: Braille,
Mecdaisy, Libras/Lingua Portuguesa; materiais didaticos tateis, etc. (MEC, 2019).

Como exemplo, tem-se o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), o qual busca “promover a educacao bilingue, por
meio da formagé@o continuada de profissionais para oferta do AEE a estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva e da producdo de materiais didaticos acessiveis.” (MEC, 2019, p. 1). Para

participar, é necessario entrar em contato com as Secretarias de Educacdo de cada estado.
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O CAS, inaugurado hd 13 anos, integra diversas acfes em seu arcaboucgo, incluindo
ministracdo de cursos de Libras para pessoas surdas, familiares, professores da rede estadual e
populacdo em geral. Ademais, no ano de 2019, contabiliza-se que o CAS ja preparou 883
pessoas para proficiéncia em Libras (MEC, 2019). Outro objetivo do centro é capacitar 0s
individuos surdos para a entrada no mercado de trabalho, expandindo as possibilidades de
atuacdo. Ainda conforme informag6es do Portal Oficial do MEC (2019, p. 1),

A proposta dos cursos é qualificar ainda mais os intérpretes que ddo suporte aos
professores em sala de aula e instrumentalizar os professores para a produgdo de
materiais bilingues serdo utilizados como estimulo no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos surdos regularmente matriculados na rede publica
estadual, [...] atendidos nas salas de AEE.

Ao tratar da formacdo de professores de surdos, € importante destacar que esta ndo
deve se restringir a apresentacdo da Libras aos licenciandos, uma vez que 0 processo de
construcdo do ensino/aprendizagem estd além da estrutura da lingua (ISAIA, 2003). A autora
coloca que é necessario dar o devido valor ao aspecto pedagdgico, para que os professores
ndo se limitem a uma formacdo inicial, mas que continuem se capacitando e buscando novos
significados para sua préatica. Frente ao exposto, nas palavras de Muttdo e Lodi (2018, p. 52):

[...] Muito embora se assista a criacdo de programas e politicas que visamassegurar
o direito a diversidade nos sistemas educacionais brasileiros, o que se observa hoje,
na pratica, € apenas a garantia do acesso dos alunos ao sistema, mas ndo sua

permanéncia, na medida em que o professor continua sendo formado para atuar a
partir de outra perspectiva de educacéo e de concepgéo de alunos.

Assim, depreende-se que a formacdo e capacitacdo dos professores de alunos surdos
devem compreender uma formacdo bilingue e demais critérios necessarios para que se
enquadrem na categoria AEE, e que além de estabelecerem um ambiente educacional no qual
0s alunos se sintam incluidos, ¢ fundamental que inovem seus conhecimentos e metodologias
para que os alunos surdos permanecam neste ambiente e se desenvolvam cada vez mais.

Muito mais poderia ser feito pela capacitacdo dos professores de alunos surdos, no
sentido de expd-los a mais cursos de formacdo e capacitagdo; no entanto a situagcdo fica pior
guando se fala na capacitacdo de profissionais surdos, haja vista o MEC ter reconhecido
recentemente e, portanto, tardiamente, a necessidade de integracdo do adulto surdo,
“ensinando Libras para professores do ensino comum (inclusdo) e auxiiando no processo
educacional de outros surdos.” (DIAS et al, 2002, p. 179). A colocagdo dos autores permite
compreender que € imprescindivel promover a capacitacdo para os adultos surdos, uma vez

gue estes integram a comunidade surda e, por sua proficiéncia, tragam resultados positivos.
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Dito isto, é fundamental que os estados busquem capacitar seus docentes, concedendo-
lhes a oportunidade de melhor receber os alunos surdos e tornar efetiva a realidade de
inclusdo (DIAS et al, 2002). Portanto, compreende-se que a inclusdo também implica em
oferecer o melhor ambiente possivel para o desenrolar das praticas educacionais e escolares e

0 pleno desenvolvimento dos alunos surdos.
Diante do que foi exposto nesta secdo, com vistas a aproximar-se dos propositos deste

estudo, na secdo seguinte sera abordada a educagdo dos surdos no municipio de Ji-Parana,

localizado no Estado de Rondonia.
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SECAO 3: O SUJEITO SURDO COMO AGENTE DE MUDANCA

Temos consciéncia de que a sociedade em geral se solidariza com a necessidade de
apoiar aquelas pessoas que necessitam de cuidados especiais, seja por sofrerem alguma
enfermidade grave ou incuravel, seja porque fazem parte de uma cultura diferenciada, que
muitas vezes se sente discriminada, como filhos de migrantes em escolas de periferia social
com dificuldades de autoidentificacdo do seu publico ou ndo especializadas, diante de um
relacionamento dificutoso com o seu entorno social ou econdmico repleto de idiossincrasias
com respeito a atividades que infringem leis penais.

No caso do sujeito surdo, depois que passaram a ser trabalhadores e trabalhadoras pelo
seu proprio interesse de sobrevivéncia, percebendo-se comunidades que partilham cultura e
lingua diferente da sociedade envolvente, dada a maior circulagdo de comunicacdo entre oS
parentes de surdos, o crescimento do mercado para falantes de Libras, o sujeito surdo passou a
ser 0 seu proprio agente de mudancga social.

Nesta Secdo, veremos como se d& a constituicdo da identidade surda no contexto
historico nacional, durante uma espécie de periodo de formacdo, até que se possa dizer que se
atingiu a implementacdo de uma educagdo plena para surdos no Brasil, a partir da consciéncia
da populacdo surda, gerando uma nova identidade surda, passando-se de um Oralismo que se
gueria integrador a cultura em lingua portuguesa para um Bilinguismo consolidador da

situacdo cultural diferenciada da Libras no Pais.

3.1 A constituicdo da identidade surda no contexto histérico nacional

Para que as pessoas surdas pudessem dar passos bem direcionados rumo a construcdo
de uma identidade propria, foi primordial que ocupassem espagos sociais anteriormente
preenchidos somente por ouvintes e reivindicar direitos. A aquisicdo da Lingua de Sinais
inseriu-se  como um meio funcional de estabelecer relagbes com demais sistemas de
linguagens. Contudo, no Brasil, as pessoas surdas tiveram que trilhar um longo e arduo
caminho para que tivessem acesso a uma educacdo de qualidade (LEICHSENRING, 2016).

Houve uma época na qual as pessoas acreditavam que os surdos eram desprovidos de
capacidade cognitiva, como defendia o filésofo grego Aristoteles que, em 355 a. C., afirmou
que os surdos ndo raciocinavam, sendo esta mensagem a ser recebida como uma verdade por
seus seguidores (STROBEL; PERLIN, 2006). Na sequéncia, ap6s muito tempo de prevaléncia
desta crenca, na ldade Moderna, em 1500, o médico Girolamo Cardano comprovou, por meio

de seus estudos, que as pessoas surdas eram providas de cognicdo e capazes de raciocinar.
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Algumas obras explicam que a primeira instituicdo de ensino brasileira para surdos, o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos (1IMS), atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), foi fundada por Dom Pedro II, no ano de 1857, no Rio de Janeiro/RJ
(LEICHSENRING, 2016). Conforme a autora (p. 1) “[...] diversos fatores da historia
nacional fizeram com que, a despeito dos esforcos realizados no periodo Imperial, 0s surdos
fossem convenientemente esquecidos pela sociedade.”. Registra-se que tentativas legitimas de
inclusdo ocorreram somente no final do século anterior.

Deste modo, o processo de educagdo dos surdos no Brasil teve inicio no Rio de
Janeiro, com a chegada do professor francés Ernest Huet, constituindo um marcante momento
na historia da educacdo dos surdos (SOFIATO; REILY, 2011). Segundo as autoras, O
professor veio ao Brasil a pedido de Dom Pedro Il, pois este tinha um neto surdo e almejava
que algo pudesse ser feito em prol de sua educacéo.

Torna-se importante destacar que Ernest Huet foi discipulo do Abade Charles de
L’Epeé, uma figura de suma importancia para a historia dos surdos, devido a sua atuagdo
como educador filantrépico do século XVIII, que por suas contribuicbes ficou conhecido
como Pai dos surdos (MOURA, 1997). L’Epeé desenvolveu um método centrado no uso de
gestos, partindo do principio de que as pessoas surdas deviam ser ensinadas a partir da
estimulacdo visual, apesar de ter aplicado, ainda que de forma reduzida, o Oralismo e a leitura
labial (MOURA, 1997; FERNANDES, 2017).

Ademais, em 1799, o Abade L’Epeé fundou o Instituto Nacional de Surdo-Mudos em
Paris, renomeado posteriormente como Instituto St. Jacques (MOURA, 1997). Conforme o
autor, o diferencial da atuagdo de L’Epeé foi que suas aulas eram abertas ao publico, para
estudantes e educadores, de forma democratizada, razdo pela qual seu método  foi
amplamente divulgado e conhecido no mundo todo.

De volta do contexto brasileiro, formado no Instituto Nacional de Surdos de Paris,
Huet idealizava instalar uma escola voltada a educacdo de surdos, com respaldo metodologico
na Comunicacdo Total, ou seja, a utilizagdo de modalidades linguisticas. Santos (2006, p.5)
argumenta que o objetivo de Huet era “1...] aumentar as possibilidades de comunicacdo dos
surdos no meio familiar e escolar, possibilitando construir conceitos sobre si mesmo e sobre
seu meio.”. A vinda do professor ao Brasil constituiu uma possibilidade de ressignificacdo da
forma como a educagdo das pessoas surdas vinha sendo conduzida até entdo.

Nesse entendimento, com a implementacdo da metodologia mais apropriada, as
pessoas surdas deixariam de serem culpabilizadas por sua condicdo, isto €, eliminariam as

crencas voltadas para incapacidade e passariam a reconhecer que as dificuldades enfrentadas
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eram fruto de uma insuficiéncia de recursos que atendessem plenamente suas necessidades
educacionais (SANTOS, 2006). Na sequéncia, Leichsenring (2016, p. 2) pontua que:
Em 1855 o professor Huet apresentou ao Imperador um relatdrio referente a criagéo
da escola para surdos, porém para que isso fosse possivel o Império teria que arcar
com as despesas. Com a aceitagdo de Dom Pedro Il, em setembro de 1857 foi
fundado o 1ISM- Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que oferecia uma educagdo
alinhada as metodologias educacionais que atendessemas necessidades dos surdos

brasileiros. Nesta época foi instituida uma lingua de sinais para que os surdos
brasileiros se comunicasseme aprendessemde forma mais eficaz e padronizada.

Da explanacdo do autor depreende-se que a iniciativa de Huet abriu caminhos para o
fortalecimento de um sistema de linguagem que finalmente permitiriam aos sujeitos surdos a
possibilidade de adentrar aos espacos dos ouvintes e construir modalidades de
relacionamentos que lhes conferissem maior sentimento de pertencimento e adequacdo social,
ainda que muito do preconceito contra estas pessoas estivessem vigorando na sociedade.

Dois importantes acontecimentos contribuiram para a disseminagdo da Lingua de
Sinais por todo o Brasil, o primeiro ocorreu em 06 de julho de 1957, quando o presidente
Juscelino Kubitschek sancionou a Lei n® 3.198, a qual alterou 0 nome do IISM para INES; e 0
segundo foi a publicacdo do livro Iconographia dos Signaes dos Surdos-mudos, em 1875, com
desenhos litograficos, desenvolvido pelo ex-aluno do INES Flausino José da Costa Gama
(LEICHSENRING, 2016). A respeito desta obra, destacam-se alguns elementos constitutivos:

A obra de Flausino constitui-se basicamente de 382 estampas, compostas por
imagens referentes aos sinais que foram escolhidos para compor o Iéxico e, também
pelos verbetes em Lingua Portuguesa correspondentes ao significado desses mesmos
sinais. No prefacio da Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, escrito pelo
proprio diretor Tobias Leite, encontramos as finalidades atribuidas a sua existéncia;
entre elas, destacamos: a intencdo de vulgarizar a linguagem dos signaes, meio
predilecto dos surdos-mudos para a manifestacdo de seus pensamentos e mostrar 0

quanto deve ser apreciado um surdo-mudo educado (SOFIATO; REILY, 2011, p.
632).

Outro importante momento na histéria da educacdo dos surdos ocorreu em 1977, com
a criacdo da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Deficientes Auditivos
(Feneida) (FENEIS, 2018). Contudo, salienta-se que esta entidade filantropica era constituida
apenas por pessoas ouvintes — pois 0s membros desacreditavam da capacidade dos surdos de
conduzirem a entidade —, razdo pela qual, como era de se esperar, as pessoas surdas foram
segregadas e ndo se sentiram verdadeiramente representadas em suas lutas (FENEIS, 2018).

Em razdo desta notoria exclusdo das pessoas surdas da entidade, no ano de 1983 foi
criada a Comissdo de Luta pelos Direitos dos Surdos que, “embora ndo oficializado, o grupo

lutava para ser ouvido e participar das decisoes da diretoria da Feneida.” (FENEIS, 2018. p.
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1). Assim, os surdos passaram a reivindicar o direito de participar ativamente da tomada de
decisdes da entidade, haja vista a mesma ter sido construida para atender esta populacao.

Com esta luta em vigor, a Comissdo passou a ocupar cargo de presidéncia e, em 1987,
a partir da Assembleia Geral, surgiu a Fundacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos (Feneis), tendo como objetivo a “defesa de politicas linguisticas, educagdo, cultura,
salde e assisténcia social para a Comunidade Surda, assim como seus direitos, garantindo
maior inclusdo da Comunidade Surda na sociedade.” (FENEIS, 2018, p. 1). Partindo de uma
organizacdo nacional, a Feneis ofereceu verdadeira representatividade as pessoas surdas, e foi
a partir deste momento que a Lingua de Sinais passou a ser reconhecida como forma de
comunicagdo e expressao das pessoas surdas (LEICHSENRING, 2016).

Todo esse percurso historico contribuiu amplamente para a formacdo de uma
identidade surda, mas ndo apenas devido ao fortalecimento de uma Lingua de Sinais, mas,
principalmente, pela possibilidade de interacdo e posicionamento que a aquisicdo desta

Lingua propiciou, como seré explanado melhor na sequéncia.

3.2 A implementacdo de uma educacgdo para surdos no Brasil

Conceitualmente, a denominagdo Surdez pressupbe ‘“‘uma experiéncia visual’
(SKLIAR, 1998, p. 11), entendida como a realidade daqueles que ndo ouvem. Para Campello
(2008, p. 87), “ndo ouvir significa muito para 0 contexto do conjunto de significados e
sentidos. Os sujeitos Surdos, em sua relagdo com o mundo, ndo desconhecem a presenca do
som, mesmo que ndo o registrem pelo 6rgdo dos sentidos apropriado para tal”. Na sequéncia,
Campello (2008) traz que, contrariamente ao que se possa imaginar, 0s sujeitos surdos
desenvolvem estratégias que permitem identificar indicios ou propriedades visuais do som,
interpretando-os a partir de um contexto especifico.

Adentrando ao conceito de povo, entende-se que o povo surdo é considerado um grupo
de pessoas surdas que possui costumes, uma historia, suas tradicdes e peculiaridades, a partir
das quais constroem uma concepc¢do de mundo particular. Este povo é representado por uma
cultura formada por caracteristicas que tornam um sujeito parte do povo surdo, permitida,
sobretudo, pelo uso da lingua de sinais (STROBEL, 2008). Para que este povo possa legitimar
sua existéncia, € fundamental que tenha uma visdo esclarecida de suas demandas ou
necessidades, de modo a reivindicar direitos e prover 0s recursos necessarios para a qualidade

de vida desses individuos.
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Nessa perspectiva, versar sobre a trajetoria historica dos surdos é wversar sobre
desafios, percalcos, avancos e retrocessos. Estes individuos tiveram que lidar com
preconceitos diversos, sofrendo segregacdo e exclusdo social, e tendo que lutar bravamente
para reivindicar direitos, legitimizar demandas e conquistar espagos nos mais diversos
segmentos sociais (OLIZAROSKI, 2011).

Deste modo, falar a respeito da identidade surda pressupfe, dentre muitas coisas, a
autonomia dos sujeitos surdos para atuar em prol de melhorias, especialmente na educacéo,
afinal, estes individuos vivenciam frontalmente todos os percalgos desta luta e, portanto, estdo
em condicdo favoravel para erguerem-se em busca de provimento destas demandas (LANE,
1992). Frente a isso, verifica-se a importancia do olhar cauteloso para a forma como o sujeito
surdo politizado tem percebido a implementacdo desta educacéo.

A educacdo dos surdos no Brasil deu seus primeiros passos no contexto do municipio
do Rio de Janeiro/RJ, com a chegada do professor francés Ernest Huet, constituindo um
marcante momento na historia da educacdo dos surdos (SOFIATO; REILY, 2011). Segundo
as autoras, o professor veio ao Brasil a pedido de Dom Pedro Il, pois este tinha um neto surdo
e almejava que algo pudesse ser feito em prol de sua educacao.

No Brasil, o primeiro 6rgdo a realizar trabalhos com sujeitos surdos surgiu no ano de
1857, sendo o Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, atualmente conhecido como
INES, o qual formou figuras que atuaram na divulgacdo da Libras (FREIRE, 2017). Ap6s um
longo e arduo caminho historico na implementacdo da educagdo para surdos, a partir dos anos
de 1970, novos pesquisadores ouvintes e surdos com suas dissertacdes, teses, artigos e livros
com esse novo olhar a partir de escritos do préprio sujeito surdo, mobilizando a comunidade
surda para esse despertar de valorizagdo de sua lingua, cultura e identidade a partir de uma
nova Vvisdo de enxergar ndo mais a surdez e sim o sujeito surdo, ndo sO pelos caminhos do
ouvinte e sim do surdo pesquisador e politizado, mudando a concep¢do de surdez como
deficiéncia, mas como uma diferenca cultural. Ao tratar da trajetéria do sujeito surdo, é
fundamental apresentar a perspectiva de Eagleton (2005) sobre a importancia da cultura:

Nés ndo nascemos como seres culturais, nem como seres naturais autossuficientes,
mas como criaturas cuja natureza fisica indefesa é tal que a cultura ¢ uma
necessidade se for para que sobrevivamos. A cultura € o “suplemento” que tampa
um buraco no cerne de nossa natureza e nossas necessidades materiais séo entao
remodeladas em seus termos. (EAGLETON, 2005, p. 143).

Portanto, a cultura exerce influencia sobre o sujeito e permite a constru¢cdo de uma
identidade que gera o sentimento de pertencimento, auxiliando na construcdo de uma nocéo

de valores referenciados pelo compartilhamento de ideais em comum dentro de uma cultura.
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As linguas de sinais, a partir do Congresso de Mildo, passaram a ser proibidas
oficialmente, e iniciava-se uma luta do povo surdo para defender a sua lingua, a sua cultura e
uma identidade propria, e assim se desvencilhar do ouvintismo, ou mesmo do audismo, termo
este que define a condicdo vivida pelo povo surdo. Lane conceitua 0 audismo como sendo
uma “forma de dominacdo dos ouvintes, reestruturando e exercendo a autoridade sobre a
comunidade surda” (LANE, 1992, p. 53).

A resisténcia travada pelos sujeitos surdos ocorreu em funcdo da necessidade de
driblar as imposicGes que cercearam suas experiéncias e vivéncias Unicas, exigindo destes
uma adequacdo diametralmente desproporcional ao universo ouvintista (MARTINS; KLEIN,
2012). Conforme as autoras, tal tentativa de adequacdo das pessoas surdas culminou na
aplicacdo de métodos educativos que ndo abarcavam todas as demandas dos surdos,
conferindo-lhes, consequentemente, a sujeicdo as experiéncias vagas, imprecisas e, de alguma
forma, excludentes aqueles que ndo compartilhavam desta realidade.

Neste sentido, ao passar pela trajetoria histérica da educacdo dos surdos, verifica-se
gue em muitas situacdes os individuos ouvintistas foram porta vozes das questdes relativas
ao povo surdo, levando ao conhecimento de uma maioria as demandas dos surdos e até
mesmo reivindicando transformacfes politicas, sociais e culturais. No entanto, tem-se
observado um anulamento deste povo, provocada pela supressdo da autonomia e do poder de
decisdo no tocante os direitos, as conquistas, aos desafios, entre outros (STROBEL, 2008).

Ao trazer o protagonismo dos sujeitos surdos para a andlise, pode-se destacar a figura
da linguista brasileira Lucinda Ferreira Brito, que em seus trabalhos discorre sobre o
surgimento da Libras nas escolas de surdos, bem como a proposta de gramaticalizacdo dessa
lingua. Lucinda atua desde o ano de 1977 nas areas Semantica e Pragmatica da Linguistica,
com énfase em Teoria e Analise Linguistica. Assim, na percepcao da referida linguista:

O estudo linguistico de uma lingua de modalidade gestual-visual pode afetar as
teorias linguisticas por varios motivos: os proprios preceitos tedricos que definiama
capacidade linguistica associada a fala oral; a graméatica tradicional sendo obrigada a
rever seus conceitos de arbitrariedade (substituindo, talvez, por convencionalidade),
de simultaneidade (que ndo é possivel na lingua oral), do que é central e o0 que é

periférico (0 caso da entoacgdo, que na lingua oral é um fator paralinguistico e na
Lingua de Sinais faz parte do signo) (BRITO, 1995, p. 12).

Os trabalhos da linguista focalizam temas, como: significado, cognicdo, espaco,
déixis, pressuposicdo, atos de fala e categorizacdo gramatical do contexto. Conforme Santos
(2017), as pesquisas da professora Lucinda (1993) marcaram a ascensdo do Bilinguismo,

vindo, no ano de 1994, propor a abreviagdo “LIBRAS” para a Lingua de Sinais no Brasil.
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Aléem disso, faz-se também destaque a atuagcdo de Ana Regina e Souza Campello, com
experiéncias na area de Educacdo e Linguistica e énfase em Educacdo Bilingue, Inclusiva e
Sociolinguistica. Os trabalhos de Campello contemplam os temas: lingua de sinais, educagdo
dos Surdos-Mudos, Educagdo Inclusiva, intérprete de lingua de sinais, comunidade surda-
muda e defesa dos Direitos dos Surdos-Mudos. Em sua tese sobre os aspectos da visualidade
na educacdo de surdos, a autora uniu suas experiéncias visuais e sua atuacdo na area da
Educacdo, evidenciando problemas de grande propor¢do no interior das salas de aula
inclusivas e de educacdo de sujeitos Surdos, resultantes de métodos fonocéntricos — crenga de
que sons e fala sdo superiores a linguagem escrita —, e da medicalizacdo dos sujeitos Surdos.

Em sua tese, Campello (2008) observou que 0s sujeitos Surdos sdo mediados por
referéncias diferentes dos ndo-surdos, pressupondo uma forma de interacdo entre o individuo
surdo e o mundo. Portanto, ainda que vivam em uma realidade sem som, identifica-se a
tentativa de adaptacdo ao mundo sonoro, atraves de ajustes permeados por significados
atribuidos por meio da visualidade.

Martins (2013) discorre sobre a educacdo dos surdos, aclarando a ideia de que o
processo de edificacdo de uma educacdo inclusiva é um procedimento de essencial seriedade
para a ampliacdo e sustentacdo de um estado democratico de direito, e 0 conceito de educacao
inclusiva esta inteiramente unido ao conceito de inclusdo social. Indo ao encontro desta ideia,
Sassaki (2009), argumenta que o fendmeno da inclusdo social como processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais, 0 qual,
simultaneamente, estd preparando estas pessoas para assumirem seus papéis legitimos na
sociedade, se posicionarem ativamente, sem, no entanto, confind-las em grupos intrincados.

No entanto, é importante salientar que o conceito de inclusdo social tem sido
questionado, pois incluir implica em colocar diferentes pessoas em um espaco para que
possam usufruir de um ambiente em comum. Contudo, observa-se que incluir ndo é o
suficiente, faz-se necessario prover todos 0s recursos necessarios para que as pessoas surdas
consigam transitar satisfatoriamente por este espago, tendo suas demandas providas mediante
um curriculo especifico e um enquadramento legal com a perspectiva de modalidade.

Levantar a bandeira da inclusdo social e ndo cuidar do atendimento ao principio da
equidade pode acabar dificultando a insercdo dos alunos surdos, uma vez que a adaptacdo
encontrard barreiras quase que intransponiveis. Assim, conforme Lorensi (2013, p. 20392):

[...] as escolas precisam se remeter a construir caminhos acessiveis na perspectiva

da inclusdo, na busca de romper/eliminar/minimizar as barreiras existentes, sejam
arquitetdnicas, comunicacionais, pedagogica e atitudinais, e, consequentemente, a
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construir novos e diferentes caminhos, para a construcdo de uma cultura inclusiva no
contexto.

Indo ao encontro desta ideia, traz-se o Decreto n°® 10.502, de 30 de setembro de 2020,
0 qual institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020). Inicialmente, a proposta deste Decreto
apresenta-se como um ganho para a comunidade surda, pois entra como modalidade,
pressupondo a concessdo de recursos especificos. No entanto, avalia-se uma imprecisdo no
teor deste dispositivo legal, uma vez que ndo se pode criar um documento que beneficie
apenas um grupo, incluindo os sujeitos surdos na mesma modalidade que para os ouvintes. A
inclusdo, nesta perspectiva, mostra-se disfuncional, considerando que busca englobar diversas
deficiéncias, sem a devida valorizagdo do curriculo proprio para o aluno surdo.

Uma das formas de equacionar o problema enfrentado pelas pessoas surdas — longe do
intuito de oferecer férmulas magicas para um problema tdo antigo e concreto —, seria fazer jus
ao principio da equidade, o qual norteia as politicas publicas brasileiras e versa sobre a
imprescindibilidade de atender igualmente todas as pessoas dentro de suas necessidades
individuais. Com isso pretende-se dizer que, ainda que as pessoas surdas disponham de
demandas especificas as quais devem ser respeitadas e atendidas, o estereOtipo de pessoa
deficiente segrega e joga estas pessoas em zonas de preconceito e estigmatizacao.

Nesse ponto, Skilar (1998) traz o conceito de educacdo excludente, definindo como
“uma forma a partir da qual parece que grupos de surdos estdo dentro de um sistema
democratico, porém, dentro da escola ha exclusao” (GUARINELLO et al., 2006, p. 319), isto
é, mascara-se a realidade, e a exclusdo destes alunos surdos se perpetua veladamente.

Frente ao exposto, observa-se que a implementacdo de uma educacdo de surdos no
Brasil exigiu, primariamente, a retomada da autonomia das pessoas surdas, de modo que
pudessem reivindicar transformacdes segundo a forma de se colocarem no mundo, sendo esta
baseada na visualidade. Esta retomada da autonomia implica diretamente na construgdo de
uma identidade surda, no sentido de se inserirem completamente na comunidade e se
reconhecerem pertencentes desta, com suas caracteristicas e peculiaridades culturais, fazendo

da lingua de sinais a maior referéncia, como sera possivel verificar adiante.

3.3 Uma nova identidade surda

O termo identidade € conceitualizado pelo Dicionario Michaelis On-line (2015) como
sendo uma “séric de caracteristicas proprias de uma pessoa ou coisa por meio das quais

podemos distingui-las.”. Da definicdo pode-se depreender que a identidade esta relacionada
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aquilo que constitui algo, podendo ser de natureza fisica ou subjetiva, de maneira que passa a
ser possivel identificar este algo ou alguém em meio a outros conjuntos de demais elementos.

Nesse aspecto, Perlin (1998), citada por Salles et al. (2004, p. 41), destaca que ha
varios tipos de identidade relativas ao sujeito surdo, sendo, resumidamente:

a) ldentidade flutuante: quando o surdo vive conforme a realidade do ouvinte;

b) Identidade inconformada: quando o surdo ndo se adapta a realidade do ouvinte;

c) ldentidade de transicdo: hd conflito interno provocado pela falta de contato
precoce com a comunidade surda;

d) Identidade hibrida: quando a pessoa nasce ouvinte e perde a audicdo, usando a
Lingua de Sinais e oral simultaneamente; e

e) ldentidade surda: quando o surdo teve contato com a cultura surda desde a
infancia e adquiriu a Lingua de Sinais, sendo estimulado a perceber o mundo de forma visual.

Os tipos de identidade evidenciam que a forma como o sujeito surdo se percebe pode
ser positiva ou negativa, no sentido de ser funcional ou disfuncional, ou seja, se as demandas
destes individuos forem respeitadas desde a tenra idade, aumenta a probabilidade de que
venham a incorporar uma identidade surda. Em outras palavras, exigir que a crianga surda se
adeque forcosamente ao universo do ouvinte, por uma dificuldade dos pais de lidarem com
esta situacdo, pode comprometer a forma como a crianca ird se perceber ao longo de seu
crescimento, na medida em que o contato com a lingua materna vai sendo evitado.

E possivel que a identidade surda esteja, em um primeiro momento, relacionada
essencialmente a aquisicdo da Lingua de Sinais, como se esta possibilidade de comunicacéo
fosse o Unico elemento a ser considerado (SANTANA; BERGAMO, 2005). Conforme os
autores, essa concepcdo existe porque, ao longo da trajetoria histérica das pessoas surdas, a
lingua serviu para criar barreiras e segregar aqueles que ndo se encaixavam no universo dos
ouvintes, devido ao fato de a fala oral ser considerada superior e a Unica capaz de qualificar o
potencial cognitivo de alguém.

A aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais tornou-se uma forma apropriada e
funcional de as pessoas surdas entrarem naquele universo outrora negado, ou Seja, 0 uNiverso
dos ouvintes, e reivindicarem seus direitos, inclusive, de existirem como sdo e serem Vistos
para além destas diferencas (SANTANA; BERGAMO, 2005). Por conta disso, ainda impera a
ideia de que a identidade surda esta relacionada & lingua, como fosse exclusivamente isso;
contudo, outro lado deve ser apresentado e analisado, para desmistificar este pensamento.

Como visto, a linguagem é um instrumento, uma forma de as pessoas operarem no

mundo, de construirem significados, de codificarem e decodificarem sinais e, por fim, se
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encaixarem em diversos espacgos interativos (MOURA, 2000). No entanto, a autora disserta
que, apesar de a linguagem ser de fundamental importancia por abranger um arcaboucgo
complexo de sinais, simbolos, sons, gestos e regras com sinais convencionais, torna-se
inapropriado utiliza-la para definir a identidade de um grupo ou comunidade de pessoas.
Nesta linha de raciocinio, qual o caminho correto a se tomar para falar sobre uma
identidade surda? Em resposta a este questionamento, 0 que se tem de mais consistente na
literatura acerca da construcdo dessa identidade sdo justamente as consequéncias da
linguagem e ndo a linguagem propriamente, visto que esta tem um fim em si (MAHER,
2001). Na sequéncia, destas consequéncias verifica-se, por exemplo, a forma de interacéo
social, ou seja, 0 modo como as relacbes sdo estabelecidas a partir da linguagem, quais
significados sdo criados, de que forma as mensagens sao decodificadas, entre outras questdes.
Nessa analise, Maher (2001, p. 135) auxilia na compreensdo, pontuando: “[,,,] a
construcdo da identidade ndo € do dominio exclusivo de lingua alguma, embora ela seja,
sempre, da ordem do discurso.". Nessa linha de pensamento, a identidade propriamente €
formada na medida em que o sujeito se reconhece em determinado lugar, como ocorre em
grupos ou comunidades, e sente suas demandas sendo validadas. Portanto, identidade se
associa ao sentimento de pertencimento a uma realidade na qual é possivel se encaixar.
Frente a isso, para melhor aclarar esta ideia, Santana e Bergamo (2005, p. 568)
contribuem trazendo a seguinte concepc¢do de identidade:
A identidade seria uma construgdo permanentemente (re) feita que buscaria tanto
determinar especificidades que estabelecam fronteiras identificatdrias entre o sujeito
e 0 outro quanto obter reconhecimento dos demais membros do grupo social ao qual
pertence. Seria, portanto, nessa relagao, no tempo e no espaco, comdiferentes outros
que 0 sujeito se construiria. E, com isso, nas praticas discursivas que o sujeito

emerge e é revelado. Ou seja, é principalmente no uso da linguagem - e ndo qualquer
materialidade linguistica - que as pessoas constroeme projetamsuas identidades.

N&o é apenas a Lingua de Sinais propriamente que determina a identidade surda —
apesar de ter sido um importante pontapé para que estas pessoas se inserissem nos espacos
sociais, assim como nenhum outro sistema de linguagem pode definir padrdes identitarios,
mas sim as relacbes que séo estabelecidas em decorréncia destes sistemas.

Assim, afirmar que apenas a Lingua de Sinais permitiu a construcdo da identidade
desta populagdo conduz erroneamente ao pensamento de que antes da descoberta e aquisicéo
desta modalidade de comunicacdo as pessoas surdas ndo tinha uma identidade. Nessa Otica, é
fundamental pontuar que o grupo de pessoas surdas sempre teve identidade, a questdo que
deve ser colocada é quando esta identidade passou a ser percebida e legitimada. Assim, torna-

se possivel transitar por esta teméatica compreendendo que a aquisicdo da Lingua de Sinais
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empoderou a comunidade surda, no sentido de conceder-lhe forga suficiente para posicionar-
se frente a sociedade e requerer direitos anteriormente negados (MARTINS, 2013).

Nesse sentido, falar sobre identidade é falar sobre historia, sobre lutas e conquistas,
sobre a forma como as interacdes sdo estabelecidas e como vinculos sdo criados; desta
identidade se ergue uma cultura, a cultura surda, formada pelas caracteristicas de sua
modalidade de comunicacdo que, como todas as outras, possui seu proprio sistema de sinais,
simbolos, regras, etc. (MARTINS, 2013).

Rangel (2004, p. 40), conforme citado por Martins (2013, p. 20), contribui com a
seguinte compreensdo acerca da identidade surda: “[...] ao povo surdo, e optar por uma
‘politica de identidade’ surda que existe no interior do povo surdo. Assim 0s surdos s&o
melhores representados. E 0s surdos comecam a se identificar com o conceito de ser surdo,
através da existéncia do povo surdo.”. Portanto, a nogdo de identidade esta ligada a nocéo de
pertencimento, a qual s6 € possivel quando o0s sujeitos interagem com o0 mundo e S0
compreendidos em sua singularidade, para além dos artefatos sisteméticos da linguagem.

Diante do exposto, faz-se necessario expandir o tema e entender acerca de alguns

métodos aplicados no ensino, como sera possivel perceber adiante.

3.4 Do Oralismo integrador ao Bilinguismo consolidador

Ao abordar da trajetoria historica da educacdo das pessoas surdas, é fundamental tratar
de duas filosofias educacionais contrastantes aplicadas no decorrer deste processo, ou seja, 0
Oralismo e o Bilinguismo. Neste subtdpico, serdo abordados os conceitos e a aplicabilidade
de ambas as préaticas educacionais.

A principio, na segunda metade do século XVIII, imperaram simultaneamente dois
métodos de ensino para pessoas surdas: 1) o método francés, fundamentado no uso de gestos
(sinais, no Brasil), desenvolvido pelo Abade L’Epée, citado anteriormente e 2) 0 metodo
alemdo, fundamentado na oralizacdo dos surdos — Oralismo Puro —, desenvolvido pelo
educador Samuel Heinicke (CAPOVILLA, 2000).

A filosofia educacional francesa baseada na utilizacdo de sinais na educacdo das
pessoas surdas, outrora citado, recebeu influéncia dos trabalhos desenvolvidos por Juan Pablo
Bonet, um padre espanhol, educador e pioneiro na educacdo de surdos que iniciou, no ano de
1620, um trabalho com alunos surdos através do uso de sinais, treinamento de fala e do uso do
alfabeto dactilologico, sendo considerado o responsavel pela primeira publicacdo com o
alfabeto manual (REILY, 2007).



56

Nessa linha de raciocinio, em meados do século XVIII, o alfabeto manual de Pablo
Juan Bonet chegou até a Franga e influenciou os trabalhos desenvolvidos pelo Abade L’Epée
no ano de 1759, que passou a ensinar a utilizacdo de gestos ou sinais manuais substitutivos
para 0s sons vocais do alfabeto aos alunos surdos (STROBEL; PERLIN, 2006). Desta
maneira, conforme o0s autores, os resultados foram tdo positivos que ficou claro que as
pessoas surdas eram capazes de fazer uso da Lingua de Sinais a base de sua comunicacao,
razdo pela qual o Abade tornou-se o primeiro educador a conceder valor a Lingua de Sinais.

No inicio de seus trabalhos, L’Epée oferecia ensino aos alunos surdos em sua casa,
instruindo-os com a unido da Lingua de Sinais e a gramatica francesa sinalizada; esta juncdo
ficou conhecida como sinais metddicos, os quais foram frontalmente criticados pelos
defensores do Oralismo (STROBEL; PERLIN, 2006). O Abade publicou o primeiro
dicionario para surdos baseado nos sinais metddicos; neste dicionario L’Epée valeu-se do
alfabeto manual de Bonet e regras sintaticas.

O trabalho desenvolvido pelo Abade L’Epée resgatou uma parcela da autonomia da
comunidade surda, na medida em que passou a acreditar no potencial destes individuos para
se expressarem através de gestos, comprovando que a Unica limitacdo destas pessoas se
resumia a comunicacdo e expressdo (STROBEL, PERLIN, 2006; LAGE, KELMAN, 2019).

Contrastando com a filosofia educacional francesa baseada no uso de sinais, teve-se a
figura de Samuel Heinicke, conhecido em 1755 como o Pai do método alemao, pois dedicou-
se aos estudos da filosofia oralista, na qual defendia a utilizacdo de um Oralismo Puro —
metodologia esta que imperou até a década de 1960 — na educacdo das pessoas surdas,
considerando que no contexto alemdo a fala era enormemente valorizada (CAPOVILLA,
2000). Segundo o autor, dos trabalhos desenvolvidos por Samuel Heinicke, nasceu a influente
obra intitulada “Observagdo sobre os surdos e sobre a palavra” e, no ano de 1778, foi fundada
sua primeira escola voltada ao ensino de pessoas surdas com base no Oralismo Puro.

O método oralista tinha como objetivo propiciar o desenvolvimento da fala da pessoa
surda, pois como tem sido mostrado até aqui, a fala era muito valorizada e, portanto, deveria
ser instituida como a base da comunicacdo das criangcas surdas (GOLDFELD, 2002). Diante
disso, na metodologia oralista, a utilizagdo de gestos ou sinais para a comunicagdo dos surdos
era abertamente rejeitada e tida como inapropriada, de forma que a voz e a leitura labial
deveriam ser ensinadas, tornando a pessoa surda mais parecida possivel com um ouvinte.

Além disso, Goldfeld (2002) argumenta que a surdez era considerada uma doenca e a

fala ndo era vista somente como essencial para a comunicacdo, mas também para o
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desenvolvimento global e evolucdo do sujeito, de maneira que sem a aquisicdo da lingua
falada, a crianca surda permaneceria involuida, como se vé no trecho:

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulagdo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da lingua
portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do
Oralismo é fazer uma reabilitacdo da crianca surda em direcdo a normalidade
(GOLDFELD, 2002, p. 34).

\

Nesse entendimento, o autor apresenta a no¢do de “normalidade”, conduzindo a
compreensdo de que o maior objetivo dos educadores defensores deste método era,
basicamente, enquadrar as pessoas surdas na concepcdo de normalidade e, consequentemente,
negar a subjetividade e demandas especificas desses sujeitos.

Com a ewvolucdo dos trabalhos educacionais realizados com pessoas surdas, ocorreu |
Congresso Internacional de Educacdo de Surdos, um evento internacional em Mildo, na Itélia,
em 1878. No Congresso, alguns grupos defendiam que “falar era melhor que usar sinais, mas
que estes eram muito importantes para a crianga se comunicar. Ali, os surdos tiveram algumas
conquistas importantes, como o direito a assinar documentos.” (LACERDA, 1998, p. 1). Este
direto contribuiu para a inclusdo parcial da pessoa surda, dando-lhe alguma autonomia.

Em 1880, realizou-se o Il Congresso Internacional em Mildo, cujo planejamento foi
feito, em sua maioria, por grupos oralistas, “com o firme proposito de dar forca de lei as suas
proposi¢des no que dizia respeito a surdez e & educacgdo de surdos.” (LACERDA, 1998, p. 1).
Assim, este Congresso propiciou total mudanca na trajetéria da educacdo de surdos, vindo a
ser considerado um marco historico.

E pertinente destacar uma das figuras defensoras do Oralismo, a qual esteve presente
no Congresso de Mildo em 1880, o cientista Alexander Graham Bell, contribui para o
resultado da votacdo que oficializou a proibicdo do uso de Lingua de Sinais (DUARTE et al.,
2013). Alexander Graham Bell exercia autoridade e tinha grande prestigio, sendo “defensor
da eugenia e do ensino da lingua oral, com severas criticas ao uso da Lingua de Sinais como
lingua natural dos surdos. Justificava sua resisténcia alegando o risco de formarem-se guetos.”
(DUARTE et al.,, 2013, p. 1724). A ideia deste cientista contribuiu para fomentar a crenca de
gue as pessoas surdas deveriam ser normalizadas, assemelhando-se aos ouvintes.

Os resultados do ultimo Congresso de Mildo indicaram um retrocesso na trajetdria
educacional das pessoas surdas, uma vez que propiciaram o banimento da Lingua de Sinais
enquanto meio de comunicacdo e expressdo (DUARTE et al., 2013; GOES, 1996). Apenas 0
educador estaduniense Thomas Hopkins Gallaudet opos-se ao Oralismo, buscando

desenvolver nos Estados Unidos um trabalho respaldado em sinais metddicos de L'Epée.
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Diante do exposto, como ndo poderia ser diferente, 0 método alemdo foi amplamente
difundido, inclusive nos paises europeus, e ganhou cada vez mais adeptos (LACERDA,
1998). Assim, de acordo com a autora, ainda que o método oralista tivesse contribuido para o
desenvolvimento de estudos mais aprofundados nesta &rea, com a negacdo da aquisicdo da
Lingua de Sinais como lingua materna, os oralistas negaram, consequentemente, a cultura e
identidade surda, contribuindo ainda mais para a marginalizacdo dessas pessoas na sociedade.

Apo6s um longo caminho de aplicacdo do Oralismo como metodologia de ensino, na
década de 1960, alguns estudos acerca da Lingua de Sinais comegaram a surgir. Conforme
Lacerda (1998, p. 1) “apesar da proibicdo dos oralistas no uso de gestos e sinais, raramente se
encontrava uma escola ou instituicdo para surdos que ndo tivesse desenvolvido, as margens do
sistema, um modo proprio de comunicacdo através dos sinais.”. Paulatinamente, a Lingua de
Sinais comecou a ganhar notoriedade, em funcdo dos resultados consistentes que produziu.

Os resultados inconsistentes e disfuncionais do Oralismo & comunidade surda fizeram
com que novas propostas de ensino surgissem, sobretudo, vinculadas as pesquisas que vinham
sendo realizadas a respeito da Lingua de Sinais, como foi o caso da Comunicacdo Total,
amplamente difundida em 1970 (LACERDA, 1998).

Nas palavras de Stewart (1993, p. 118) “[...] a Comunicacdo Total é a pratica de usar
sinais, leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos para
estudantes surdos, ao passo que eles podem expressar-se nas modalidades preferidas”. Assim,
entende-se que essa modalidade de comunicacdo reuniu Vvarias praticas e, por conta disso,
gerou maior flexibilidade no ensino dos surdos, principalmente porque considerou a utilizacéo
da Lingua de Sinais, ainda que ndo desse a devida importancia, tampouco a cultura surda.

Para mais, mesmo que a Comunicacdo Total ndo tivesse dado o devido valor a Lingua
de Sinais, a0 menos tornou esta pratica mais conhecida, na medida em que ofereceu em seu
arcabouco esta possibilidade, de modo que as pessoas surdas passaram a ter acesso aos sinais,
0s quais eram proibidos no Oralismo (LACERDA, 1998). Nessa concepcdo, a autora (1998, p.
1) disserta que, juntamente com o crescimento da Comunicacdo Total, “estudos sobre Linguas
de Sinais foram se tornando cada vez mais estruturados e com eles foram surgindo
alternativas educacionais orientadas para uma educacdo bilingue”, levando ao reconhecimento
da Lingua de Sinais como comunicacdo legitima e como lingua natural dos surdos.

Estudos como os da professora Danielle Bouvet (1990) evidenciaram que a aquisicao
da Lingua de Sinais ocorre de forma natural pelas pessoas surdas, sendo sua lingua materna,

contribuindo para seu desenvolvimento global, bem como melhor desempenhos na
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comunicacdo e expressao. Assim, as pessoas surdas comegaram a encontrar um lugar-comum
no qual sua existéncia ndo era errada, tampouco deveriam se transformar em ouvintes.

Ja na década de 1980, passou a surgir uma modalidade de comunicacdo que oferecia a
melhor proposta até entdo, que se acolheu denominar de Bilinguismo, defendida por figuras
como o Dr. William Stokoe, um professor e estudioso que se debrugou fortemente sobre o
entendimento da Lingua de Sinais Americana durante o periodo no qual trabalhou na

Universidade de Gallaudet. Como destaca Souza (1995, p. 81), ele

[...] notou que atrds da multiplicidade e diversidade dos gestos empregados pelos
surdos havia semelhancas estruturais cabiveis de serem analisadas de modo similar
ao fonolégico. Concentrando sua atencdo neste aspecto, demonstrou que 0s sinais
eram formados por um numero limitado e pequeno de unidades que, por elas
mesmas, nada significavam, como os fonemas nas linguas orais. Propds que cada
palavra em sinal tinha pelo menos trés partes independentes: locacdo, formato de
mdo e movimento, e que cada uma destas partes possuia um nimero limitado de
combinacBes. Constatou 19 formas de mados diferentes, 12 locacbes, 24 tipos de
movimentos e  inventou uma notagdo  para  representd-los. Em
SignLanguageStructure, Stokoe (1960) demonstrou que a estrutura da lingua de
sinais possuia aspectos similares a estrutura de todas as linguas.

Stokoe (1960) demonstrou a legitimidade da Lingua de Sinais, razdo pela qual
surgiram trabalhos evidenciando resultados positivos do ensino da Lingua de Sinais na
educacdo das criancas surdas (SOUZA, 1995). Na sequéncia, uma importante figura que
merece destaque por seus trabalhos no Brasil foi Ronice Quadros, uma linguista e pedagoga
que se dedicou ao estudo da Libras, especialmente de aquisicdo e do Bilinguismo bimodal.

Ao falar sobre o Bilinguismo, que se percebeu como um caminho que deveria ser
consolidador da situacdo de crescimento politico-cultural da cidadania surda, apos 0s reveses
sofridos historicamente, destaca-se 0 Seminario Latino-Americano de Linguagem e Surdez,
organizado pela Universidade federal do Rio de Janeiro, que ocorreu do dia 27 ao dia 30 de
setembro de 1995 (FERREIRA, 2003). Nas palavras da autora (p. 45), “participaram dos
trabalhos representantes ouvintes e surdos do Brasil, da Argentina e do Chile, que vém
intensificando as discussdes em torno do Bilingusmo como a melhor proposta para a
educacdo das pessoas surdas”. A partir deste Seminario, cresceu o movimento politico, e foi
redigido um documento objetivado a dar suporte a0 MEC e demais Orgdos, com vistas a
norted-los sobre as propostas de implementacdo de uma educacédo bilingue na América Latina.

Desta maneira, o Bilinguismo trata-se de uma filosofia educacional que prima o
desenvolvimento de habilidades em duas esferas:

a) Lingua primaria (Lingua de sinais);
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b) Lingua secundaria (escrita do idioma do pais) (LACERDA, 1998). Conforme a
autora, o Bilinguismo resultou da combinacdo da Lingua de Sinais (L1) e da Lingua
oral na modalidade de escrita conforme o idioma do sujeito (L2); alunos surdos que
passam pela aquisicdo da L1 tém maior facilidade de adquirir a L2.

Nessa compreensdo, 0 Bilinguismo mostrou-se uma modalidade de ensino funcional,
devido ao fato conceder a Lingua de Sinais 0 mesmo valor e importancia linguistica da lingua
oral, contribuindo para o desenvolvimento integral (QUADROS, 2015). A autora coloca que,
ainda que as trés filosofias de ensino tenham sua carga de importancia na histéria da educagéo
dos surdos, com seus pros e contras, 0 Bilinguismo resultou do aperfeicoamento das demais
modalidades e mostrou-se um avango desde o Congresso de Mildo de 1880.

A proposta da filosofia bilingue é estabelecer condicbes para que a crianga surda
interaja com O universo ouvinte de maneira funcional, compreendendo e se fazendo
compreender, contudo, sem se sentir inferior por utilizar sua lingua materna (QUADROS,
2015). A autora salienta que para que a crianca surda possa receber um ensino bilingue
satisfatorio, € primordial que a familia a encoraje e construa um canal de comunicacdo no
qual seja possivel todos se sentirem confortaveis com sua propria maneira de se comunicar.

Lacerda (1998, p. 1) contribui com esta ideia, trazendo: “a filosofia bilingue possibilita
também que, dada a relacdo entre o adulto surdo e a crianga, esta possa construir uma
autoimagem positiva como sujeito surdo, sem perder a possibilidade de se integrar numa
comunidade de ouvintes.”. Compreende-se que essa integracdo na comunidade de ouvintes €
fundamental para que haja o devido estimulo a diversidade e respeito as diferencas.

E sensato pontuar que, como expde Lacerda (1998, p. 1), “as experiéncias com
educacdo bilingue ainda sdo recentes; poucos paises tém esse sistema implantado hd pelo
menos dez anos. A aplicacdo pratica do modelo de educacdo bilingue ndo é simples e exige
cuidados especiais [...]”. Em outras palawras, ainda que o Bilingusmo tenha gerado
excelentes frutos e facilitado o trabalho pedagdgico, ainda existem alguns pontos a serem
superados, como € o caso da dificuldade de sistematizacdo da Lingua de Sinais, a escassez de
pesquisas e a caréncia de professores bilingues (LACERDA, 1998; QUADROS, 2015).

Tendo aqui compreendido a trajetoria historica da educacdo dos surdos a qual foi do
Oralismo ao Bilinguismo, adiante serdo apresentadas as bases legais que respaldaram os

direitos das pessoas surdas ao longo de sua caminhada.
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SECAO 4: EDUCACAO DE SURDOS NO MUNICIPIO DE JI-PARANA

Sao poucas as informacdes divulgadas, fora das fontes primérias, no recente caso da
municipalizacdo do ensino para surdos nos municipios de Rondbnia, como de resto da-se o
mesmo em todo o antigamente chamado ‘hinterland brasileiro”. Por isso, tirante as raras
informacdes relacionadas ao municipio de Ji-Parana, o qual constituiu 0 foco desta pesquisa,
tivemos de contar com a recolha direta de dados por esta autora, como trabalhadora na
educacdo, que assistiu de perto, e de dentro, como vimos na primeira Se¢do, 0S
desdobramentos dessa construgdo educacional e escolar.

Com vistas situar o leitor, inicialmente discorremos, de forma sucinta, sobre o
historico deste municipio, incluindo seus aspectos demograficos e estruturais. Adiante,
aproximando-se mais dos propdsitos desta Pesquisa, versou-se sobre as escolas para surdos
deste municipio, incluindo a aplicacdo normativa para a implementacdo da Lingua de Sinais.

Teve-se 0 respaldo tedrico em autores criteriosamente selecionados, 0s quais foram
postos a dialogar, com o intuito de enriquecer o texto e colocar luz sobre a problematica,
apresentando diversas perspectivas. Alem do mais, algumas informacdes de natureza técnica a
respeito do historico do municipio em questdo foram extraidas do Portal Oficial da Prefeitura
de Ji-Parana. Os dados demogréaficos apresentados no historico foram retirados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

4.1 Histdrico do municipio de Ji-Parana

Através de informacBes do Site do municipio de Ji-Parana (2018), vé-se que este
municipio apresenta uma populacdo de 116.610 habitantes, estimada em 128.969 para 2019
(IBGE, 2010). Ji-Parand, localizado ao Leste rondoniense, € constituido por uma area
territorial de 6.922,2 km?, ocupa a 14862 posicdo entre os 5.565 municipios brasileiros
segundo o Indice de Desenvolvimento Humano — IDHM, o qual corresponde a 0.753.

Conforme os registros historicos no Site (2018) verifica-se que este municipio foi
criado no ano de 1977, através da Lei n° 6.448, de 11de outubro de 1977, o qual foi concedido
pelo Presidente Ernesto Geisel. Ainda segundo estes registros, Ji-Parana, inicialmente
denominado Vila de Rondonia, passou a receber o atual nome como forma de homenagem ao
rio que atravessava sua area de Sul para Norte — atualmente conhecido como Rio Machado.

O rio Machado divide sua sede administrativa em dois setores urbanos distintos, sendo
0 primeiro distrito (zona norte) e segundo distrito (zona sul). Através dos registros

documentais da Prefeitura do municipio em questdo verificou-se, também, que em 22 de
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novembro de 1977deu-se inicio entdo a instalacdo oficial do municipio de Ji-parand, com a
designacdo do primeiro prefeito, Sr. Walter Bartolo.

Tendo compreendido, sumariamente, o histérico do municipio de Ji-Parand, incluindo
seus aspectos demograficos e estruturais, na sequéncia abordaremos questbes relativas a

Educacdo Especial no referido municipio.

4.2 Educacdo Especial no municipio de Ji-Parana

Antes de adentrar ao contexto da Educacdo Especial no municipio de Ji-Parana
propriamente, faz-se importante apresentar a Resolucdo n° 138, de 1999, através da Secretaria
do Estado de Rondbnia (SEDUC) e do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), cujo teor
regulamenta a Lei n° 9.394/1996, que fixam diretrizes e bases para a educacdo nacional, a
serem observados pelos sistemas de ensino no Estado de Rondonia (RONDONIA, 1999).

Esta Resolugdo, em seu artigo 4°, III, dispde: “Art. 4°. III — atendimento educacional
especializado, gratuito, aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino.” (RONDONIA, 1999). Assim, a Resolucdo trata também do servico
especializado, como se vé no Art. 37:

Art. 4. 1l — servico de apoio especializado: sdo os servigos educacionais oferecidos
para responder as necessidades especiais do educando, em turno contrario ao da
classe comum, formalmente desenvolvidos em salas de recursos, de apoio
pedagdgico e servigos de itinerancia ou através de alternativas encontradas pela
comunidade escolar (RONDONIA, 1999).

Apresenta-se, ainda, o artigo 41°, X, o qual trata da sala de recursos, dispondo:

Art. 41. X- sala de recursos: local com equipamentos, materiais e recursos
pedagdgicos especificos a natureza das necessidades especiais do alunado, onde se
oferece a complementacdo do atendimento educacional realizado em classes do
ensino comum, com professor especializado e em horério diferente do que frequenta
no ensino regular (RONDONIA, 1999).

Nesse entendimento, apesar de o texto da Resolucdo ter sido redigido com alguns
termos e expressoes ja questionadas, como “portador”, “deficiéncia auditiva” e destinar ao
surdo o rotulo de deficiente, como fixado no artigo 38, Ill, verifica-se que houve a
preocupacdo em oferecer o apoio necessdrio para que 0s individuos com necessidades
especiais se inserissem no ensino regular sem prejuizos.

Nessa esfera, apresenta-se, também, a importante Resolucdo n® 552, de 27 de abril de
2009, que através da SEDUC/CEE, fixam diretrizes e normas complementares para
atendimento a demanda escolar nas etapas e modalidades da Educacdo Basica, aos alunos que

apresentem necessidades educacionais especiais, no Sistema Estadual de Ensino de Ronddnia
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(RONDONIA, 1999). Assim, em seu artigo 7°, do | ao VI, trata dos recursos necessarios para
o0 atendimento as demandas dos alunos com necessidades educacionais especiais, como se Vé:
Art. 7° Para o ingresso e o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais, 0s mantenedores e/ou as instituicdes de ensino devem prever e prover:
I- Infraestrutura fisica adequada.
II- Corpo técnico, administrativo e docente qualificado e capacitado e em
permanente atualizagdo.
I1I- Recursos didatico-pedag6gicos adequados.
IV- Organizacdo de turmas com numero reduzido de alunos, evitando-se a insercao
de alunos comdiferentes deficiéncias.
V- Professores intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais na Educacdo Basica,
quando incluso aluno surdo.

VI- Lingua Portuguesa como segunda lingua em uma metodologia prépria para
surdos (RONDONIA, 1999).

Adiante, o inciso 2°, do | ao V, do artigo 9, destaca os elementos que constituem o
atendimento educacional especializado, sendo eles:
Art. 9. § 2° | — Sala de recursos multifuncionais.
II- Atuacgdo de professores: intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis.
I11- Atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes.
IV- Disponibilidade de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocao

(orientagdo e mobilidade) e a comunicagao. A
V- Ajuda técnica e tecnoldgica assistiva (RONDONIA, 1999).

Verifica-se que nesta Resolucdo uma especial atencdo foi direcionada aos alunos
surdos, uma vez que destacou a atuacdo de professores e intérpretes das linguagens e cddigos
aplicaveis, ainda que ndo tenha especificado a Libras.

Adentrando ao contexto de Ji-Parang, conforme informacdes extraidas da Geréncia da
Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED de Porto Velho/RO,
verificou-se que no ano de 2003, o MEC prop6s que a SEMED incorporasse em suas agdes ao
Movimento de Educacdo Inclusiva (RONDONIA, 2003). Neste ano, estabeleceu-se um
compromisso entre as Secretarias Municipais de Educacdo e o MEC, o qual foi firmado
através da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Nessa Otica, registrou-se que no ano de 2004, a Secretaria Municipal uniu-se
efetivamente ao referido movimento, ocasido na qual Maria Cecilia Correa Ribeiro,
Psicopedagoga em Educacdo Especialrecebeu o convite da SEMED para assumir a CEE
(RONDONIA, 2004). O movimento de Educacio Inclusiva foi instituido no municipio de Ji-
Parand, ocasiao na qual a Creche Maria Antonia recebeu a primeira Sala de Recursos
Multifuncional — SRM, pela SEMED, na qual foram realizadas atividades voltadas ao AEE,

como é possivel perceber no trecho:
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Em maio de 2004, comeca o AEE para os alunos com deficiéncia, nesta mesma
época trés alunos surdos foram atendidos pela professora de Sala de Recursos. O
aprendizado da Lingua de Sinais foi estabelecido como meta profissional, com a
intencdo de melhorar a comunicacdo com os trés surdos que eram atendidos nesta
época (SANTOS, 2014, p.79).

Diante disso, percebe-se que o0 aprendizado da Lingua de Sinais constituiu uma
tentativa de respeitar a diversidade e aprimorar a comunicacdo entre as pessoas surdas,
concedendo-lhes a oportunidade de codificar e decodificar o mundo ao seu redor usando esta
modalidade de comunicacdo como um instrumento para compreender, expressar-se, Ser
compreendido e ocupar as diversas esferas sociais.

Ainda em 2004, “o Ministério da Educacdo, através da Secretaria de Educacéo
Especial — SEESP desenvolveu o Programa de Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade em
todos os estados e no Distrito Federal” (SANTOS, 2014, p. 79). Conforma a autora, 162
municipios polo conhecidos como multiplicadores nas areas de abrangéncias participaram do
Programa. Assim, verificou-se que Ji-Parand foi instituido como polo dos 18 municipios do
estado de Rondonia (BRASIL, 2004).

Desta forma, os caminhos da Educacdo inclusiva passaram a adquirir contornos mais
nitidos, sobretudo com a criagdo da Sala de Recursos Multifuncionais. Registrou-se que a
primeira sala de aula foi instalada em uma creche a qual atendia 12 alunos (SANTOS, 2014).
Com isso, 0 AEE se expandiu e adentrou ao contexto das salas de aula regulares, criando e
fomentando a necessidade do respeito a diversidade.

Tendo compreendido, elementarmente, o percurso da Educacdo Inclusiva no
municipio de Ji-Paran4, vé-se a importancia de abordar, pormenorizadamente, a SRM neste
municipio, de modo que seja possivel compreender a receptividade e adequagdo deste recurso

em meio a estruturas t&o engessadas e padronizadas.

4.3 Implementacdo da Sala de Recursos Multifuncional com alunos surdos em Ji-Parana

No municipio de Ji-Parana, a Libras tornou-se oficialmente reconhecida como lingua
de instrucdo e meio de comunicagdo da comunidade surda através da Lei n° 1.317, de 05 de
julho de 2004 (RONDONIA, 2004) (ANEXO 1). De maneira geral, nota-se que as formas de
tratamento respaldadas por esta lei visa garantir que os surdos terdo acesso a uma incluséo
escolar legitima, sendo atendido conforme o principio da equidade, de maneira que suas
demandas venham a ser supridas.

Em seu artigo 5° percebe-se a intencdo de garantir a permanéncia dos profissionais

que galgaram o mérito de fazer parte do quadro funcional da administracdo Publica



65

(1394

Municipal, conforme cita o mesmo [.. “j4 tem e manterd em seus quadros funcionais
profissionais surdos, bem como intérpretes da Libras, no processo ensino aprendizagem”...],
tal efeito s6 vem ocorrer no ano de 2008 com a contratacdo de um Instrutor surdo.

Além disso, o0s professores capacitados para executar o AEE devem seguir
corretamente as diretrizes fixadas para sua atuacdo na SRM, as quais, sumariamente, tratam
da importancia de buscar recursos e materiais adequados a forma de comunicacdo destes
alunos, promovendo, deste modo, uma interacdo e integracdo escolar na qual os alunos surdos
sejam ativos, participativos e possam se desenvolver cognitiva, intelectual, pessoal e
socialmente (SANTOS, 2014). A autora complementa a ideia colocando o seguinte:

Na Nota Técnica n°® 05/2011(MEC/SECADI/GAB) encontra-se que o AEE é um
servigo da educacdo especial, onde o seu objetivo é preparar o aluno para participar
da comunidade escolar, familiar e social no que corresponde a superagdo das
dificuldades, ou seja, ¢ um servico que d& suporte ao aluno e as pessoas ao seu

redor, preparando recursos pedagogicos e facilitando a acessibilidade dos mesmos,
respeitando a peculiaridade de cada aluno (SANTOS, 2014, p. 84).

Nesse entendimento, compreende-se que no Atendimento Educacional Especializado
em Libras, ao professor competente para tal incumbéncia, preferencialmente surdo, cabe
oferecer um ensino que contemplem os conteldos curriculares em Libras para estes alunos,
com o proposito de eliminar as dividas oriundas do ensino regular (SANTOS, 2014).

Daméazio (2007, p. 32) conforme citado por Santos (2014, p. 87), “Fornece a base
conceitual dessa lingua e do contetdo curricular estudado na sala comum, o que favorece o
aluno com surdez na compreensdo do conteddo. Nesse atendimento ha explicacBes (...) dos
conteudos estudados em sala de aula comum.”. Depreende-se que 0s instrutores ou
professores devem promover o maximo possivel de estimulo a compreensdo dos contetdos
estudados, desde recursos visuais até teatrais. Atuando desta forma, o professor podera
facilitar a compreensdo até mesmo dos conteidos mais complexos da sala de aula comum.

Nessa perspectiva, Sousa (2014) coloca que no AEE de Lingua Portuguesa, por
exemplo, o0s alunos surdos sdo instruidos a partir da modalidade escrita, comumente
ministrada por um professor especializado em Letras. Ainda conforme a autora, esta
modalidade de ensino para alunos surdos favorece o conhecimento da gramética da lingua
oficial do Brasil, incluindo taticas variadas para facilitar ao maximo o aprendizado, como
redacgdo, historias em Libras e escrita em portugués.

No caminho para a implementacdo da Educacdo Inclusiva no municipio de Ji-Parana,
é relevante apresentar o Parecer Técnico n° 002, de 14 de margo de 2013 (ANEXO II), através

da SEDUC e da Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), relativo a autorizacdo da
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implantacdo da Sala Bilingue para alunos surdos do 1° ano do Ensino Médio, cujo projeto
esteva data de 30 de agosto de 2012 (ANEXO Ill). A proposta do Projeto foi propiciar a
inclusdo linguistica dos alunos do Ensino Médio, contemplando experiéncias visuais, Lingua
de Sinais e Lingua Portuguesa, para proporcionar a inclusdo na educagéo e sociedade.

Além disso, destaca-se ainda, enquanto uma importante acdo para 0 processo de
educacdo inclusiva das pessoas surdas, a realizacdo da Audiéncia Publica no dia 12 de
dezembro de 2014, a qual convocou a comunidade surda e abordou as Politicas Publicas para
pessoas surdas em Ji-Parand/RO, cujos detalhes foram registrados mediante confeccdo da Ata
(ANEXO III). A discusséo realizada girou em torno do futuro académico dos alunos surdos
gue concluiram o Ensino Médio, como uma resposta aos sujeitos contemplados pelo projeto.

Deste modo, esta reunido teve também como propoésito apresentar para o prefeito as
demandas e providéncias a serem tomadas no que diz respeito a formacdo académica dos
alunos surdos. Assim, a Audiéncia buscou reforcar a necessidade de destinar a devida atencédo
das autoridades aos direitos garantidos destas pessoas. Os instrutores e alunos pertencentes a
este projeto tiveram oportunidade de expressar suas aspiracGes e frustracBes em relacdo a
forma de ingressar no Ensino Superior, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio
apresentando suas indignacdes ao processo excludente da prova do ENEM para eles, uma vez
que os textos eram extensos recheados de significacdo metaforica

Os resultados foram visiveis ap0s a audiéncia, pois projetos de extensdo foram
realizados pela UNIR, como o Curso Pré-Vestibular para a Comunidade Surda, com apoio do
professor Dr. Jodo Carlos Gomes por meio do grupo de pesquisa. A partir desta iniciativa
surgiram outras e em resposta a este trabalho alguns alunos surdos ingressaram na faculdade.

No entanto, 0 espago da educacdo inclusiva no municipio de Ji-Parana é relativamente
recente, por isso, requer estudos mais consistentes, de modo que a inclusdo seja satisfatoria e
alcance as necessidades individuais, formando, em um plano macro, a assisténcia coletiva
(MONTEIRO, 2006). O referido autor traz que um exemplo nitido dessa insuficiéncia de
estudos sobre educacdo inclusiva sdo os alunos com surdez, imperando uma escassez de
profissionais devidamente preparados no ambito do ensino regular para oferecer suporte
técnico, como, interpretes e instrutores de Libras, legalmente assegurado para estes alunos.

Segundo relato de Gotti (2007, p. 01) assessora da Secretaria da Educacdo Especial do
MEC, extraido de uma entrevista, “[...] sem a Libras o aluno tem que se concentrar apenas na
leitura de labios e 50% da mensagem se perde.”. Frente ao relato, compreende-se que 0
suporte técnico do instrutor de Libras permite que o aluno possa desenvolver esta modalidade

de comunicacdo e aqueles que ja a dominam tém a chance de aprimorar esta habilidade com o
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apoio de um intérprete eficiente, de modo que o aluno surdo possa compreender o contetido
disciplinar que o professor estiver expondo para toda a classe, incluindo-o satisfatoriamente.

Rechico e Marostega (2002) pontuam que a educacdo de surdos no ensino regular gera
duvidas, questionando se a experiéncia de fato € capaz de propiciar a inclusdo, teoricamente
impecéavel, no contexto pratico, sem alterar o processo de ensino/aprendizagem dos ouvintes,
ou se essa duvida ¢ uma forma de exclusdo. “Esse processo ¢ definido por Skliar (1998) como
inclusdo excludente, ou seja, uma forma a partir da qual parece que grupos de surdos estdo
dentro de um sistema democratico, porém, dentro da escola ha exclisio” (GUARINELLO et
al., 2006, p. 319), isto é, mascara-se a realidade, e a exclusdo se perpetua veladamente.

Desta forma, o atendimento destinado as pessoas surdas foi um grande avango para o
estabelecimento da Educacdo Inclusiva no municipio de Ji-Parand, contudo, ainda ha muito a
ser feito para que este tratamento atinja maiores niveis de qualidade e supra efetivamente as
demandas educacionais das pessoas surdas (SANTOS, 2014). Para tanto, € fundamental que
as politicas de inclusdo sejam sempre revistas e reajustadas para melhor atender as
necessidades destes alunos, respeitando e atendendo-o em suas especificidades linglisticas,
identitaria e cultural, favorecendo o ambiente correto e equitativo, no qual ele se sinta

pertencente e assistido na sua lingua de origem.

4.4 — Entraves e sucessos no processo da constituicdo identitaria e linguistica do sujeito
surdo em Ji-Parana

Ao se tratar de entraves propriamente dito em um determinado local como sugerido no
titulo, especificamente em  Ji-Parana, no que tange como algo negativo a constituicdo
identitaria, cultural e linguistica do sujeito surdo inserido numa comunidade ouvinte, subjaz, a
diversos fatores outrora surgidos contribuindo para a repeticdo e sustentacdo de acdes e
decisOes gque definem o rumo da vida deste grupo.

Para melhor compreender a origem do problema conforme Lucinda Ferreira ( militante
em prol dos surdos sejam eles: defensora da Lingua Brasileira de Sinais como lingua materna
dos surdos; participacdo do processo de legislar em favor do surdo e do processo de
reestruturacdo do sistema educacional direcionados aos surdos), em seu livro Legislacdo e a
Lingua Brasileira de Sinais, onde faz uma retrospectiva dos movimentos e acfes para que a
Lei 10.436 fosse apreciada e legalizada, o que gerou insatisfagdo durante e depois do
documento redigido e aprovado.

Neste percurso observa-se que decisdes tomadas acarretaram entraves como a barreira

linguistica que perduram nos dias atuais, conforme cita Ferreira ( 2003, p.35) “ fomos
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convidada a participar das reunibes da Comissdo Educagdo, cultura e Desporto que
antecederam a redacdo do texto de 1988 da Constituicio da Republica Federativa do Brasil”,
apos discussbes foi de comum consenso que tanto os indigenas como surdos se encontravam
na mesma situacdo linguistico-educacional, sendo defendida e em consenso de todos a defesa
das suas linguas maternas com vistas a uma abordagem educacional bilingue que atendia a
esses dois grupos , os surdos e os indigenas.

Mas para surpresa a redacdo final segundo Ferrera ( 2003, p.36)
Infelizmente, a redacdo final do texto da Constituicdo de 1988 negligencia a questéo
linguistico-educacional dos surdos, fechando a questdo apenas em torno das comunidades
indigenas.” E a educacdo dos surdos segundo a autora ficou negligenciada, reduzida a uma
educacdo dita especial, retardando o processo educacional deles no Brasil.

Quanto a Lei 10.436 Ferreira (2003 p.26) aponta alguns itens na verséo final
do texto da lei como a tentativa de definicdo da Lingua Brasileira de Sinais; o uso de termos
inapropriados tais como “visual-motora” em vez de espacial-visual, no Art. 3° é utilizado o
temo “portadores de deficiéncia auditiva” em vez de “surdos” e no Art. 4° apresenta
problemas de ordem linguistica, mas com todos esses pontos negativos a lei é de suma
importancia porque reconhece a lingua Brasileira de Sinais o0 Art.1°, no paragrafo Unico
como lingua materna dos surdos e no Art.4° o bilinguismo como abordagem educacional
norteando a educacdo dos surdos no Brasil.

Todo este contexto histérico faz parte da histéria de cada militante ou ndo, mas estava
A& em sua sala de aula, com seu aluno e seus familiares dentro do seu municipio e suas
realidades precéarias na busca por resposta e solugbes para tantos questionamentos, em
defesa de um grupo que para muitos passavam ou se faziam despercebidos.

Encaixa perfeitamente o pensamento de Bobbio para demonstrar algumas Ilutas na

sociedade, esses movimentos em favor aos grupos com menos prestigio ideologico.

A realidade de onde nasceram as exigéncias desses direitos era constituida pelas
lutas e pelos movimentos que lhes deram vida e as alimentaram: lutas e movimentos
cujas razoes, se quisermos compreendé-las, devem ser buscadas ndo mais na
hipotese do estado de natureza, mas na realidade social da época, nas suas
contradi¢cbes, nas mudangas que tais contradicdes foram produzindo em cada
oportunidade concreta (BOBBIO, 2003, p. 36).

E para representar essa realidade social da época, nas suas contradicGes, € necessario
apresentar fatos ocorridos no passado que explicam o presente, conforme estudos de Albres
(2016, p. 69) o programa de formacgdo de professores de 1997 indicava contradigdes, visto que

pretendia promover uma educacdo inclusiva fazendo mencdo a educacdo bilingue, sem uma
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politica bem definida no pais para educacdo de surdos, conclusdes estas apreendidas dos
documentos e diretrizes do MEC.

Nessa mesma época Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos surdos
(FENEIS), que tem por objetivo trabalhar em prol de representar as pessoas surdas, em carater
educacional, assistencial e sociocultural, também ¢é filiada & Federacdo Mundial dos Surdos,
sendo reconhecida na esfera federal, estadual e municipal, se tornou uma forca politica da
comunidade surda, editou o material Libras em Contexto, em 1997 e em 1998 veio realizar a
primeira capacitacdo, formacdo de instrutores de Libras ( ALBRES, 2016). Essa formacdo s
ocorreu em 2005 no municipio de Ji-Parana, trazendo a oportunidade de muitos surdos serem
inseridos na educacdo, como referencia para os seus pares linguisticos.

Salientando que a FENEIS ndo tinha a proposicdo de engajar nesse caminho
contraditério aos seu ideais enquanto sua Iuta era por uma educacdo bilingue de qualidade e
real, Albres apresenta a justificativa da mesma, pois “ndo tinha interesse em contribuir com o
movimento de inclusdo dos alunos surdos em escolas regulares”, pois nao funcionava como
era esperado, camuflando um ensino que ndo respeitava o direito linguistico e cultural e
identitario deste aluno surdo, sendo assim:

Todavia, ndo aceitar a proposta do MEC, de formacdo e elaboracdo de material
poderia exclui-la de um processo importante de ampliagdo da divulgacdo da Libras,
0 que sem ddvida também era um objetivo da FENEIS. Assim, ndo era interessante
perder esse espaco de negociacdo com o MEC, sem contar que a FENEIS perderia a
venda de milhdes de livros em todo pais (ALBRES, 2016, p. 71).

Assim a histéria vai se construindo por meio dessas garantias que a principio se
contradiz com esse sujeito surdo, que requer mais do que uma educacdo inclusiva, mais do
gue um instrutor surdo e um intérprete incluso na sala de aula, mas o direito de receber a
instrucdo na sua lingua, o direito de perguntar por si sO suas dlvidas, expor suas ideias
respeitando o direito linguistico da sua lingua de heranga.

Na atual conjuntura € crucial analisar os fatos ocorridos isoladamente, pois uma
situacdo leva a outra, pois cada época com seus contextos exigem acles e atitudes diferentes,
0 que ndo se deve esquecer € que essa luta se trata de um grupo de pessoas, seres humanos
regidos dos mesmos direitos enquanto cidaddo. Apesar de todos os problemas enfrentados no
ambito social, o sujeito surdo ndo estd limitado apenas ao ambito educacional, ele perpassa
por todos os ambientes com 0S mesmos anseios de conquistas, de reconhecimento e
superacao.

Acompanhar a trajetdria da comunidade surda no municipio de Ji-Parand, conforme

dialoga a autora na secdo I, é visivel o crescimento pessoal impostos pela sua luta e
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movimentos para garantir seu direito enquanto sujeito cultural, mas ndo se constroi uma
identidade de um dia para o outro, as relacbes sociais, afetivas, intrapessoais e interpessoais
que determinardo esse sujeito subjetivo.

Pensar além de si, tem um propdsito bem maior, quando a comunidade (pessoas que
lutam pela mesma causa) estdo engajadas e foi assim que ap6s cursos desde o Libras e
contexto, projetos com alunos surdos e seus familiares, palestras e desde o primeiro contato
com dicionarios como o Capovilla trilingue da lingua de sinais, dicionarios digitais de Libras,
iniciando a aquisicdo de uma lingua por meio de vocébulos, muitas vezes descontextualizados
nos levando a crises por tentar comunicar com aqueles que ja sabiam sinalizar, por ter acesso
a outros grupos de outras cidades e estados, por terem passe livre, facilitava o encontro dos
mesmos. E assim foram sendo construido as relagdes interpessoais e intrapessoais, ao ponto
de determinado momento ndo aceitar qualquer intérprete em sala de aula, mesmo na escassez
deste profissional, questionar a auséncia da figura do professor surdo e do professor bilingue
neste ambiente escolar.

Assim surgiu o projeto da implementacdo da sala bilingue composto por 20 alunos
surdos do Ensino Médio conforme anexo, tendo a oportunidade de ser instruidos em sua
lingua que é a LIBRAS, tendo um espaco especifico instrutor surdo com nivel superior,
professores bilingues, livros didaticos e aulas acessiveis dando énfase na metodologia visual
na aplicacdo dos conteldos. Aulas praticas de fisica e quimica foram necessarias para o
nivelamento dos alunos e proporcionar oportunidades de relacionar os conteudos com a
vivéncia dos mesmos. A interacdo entre 0s alunos surdos e ouvintes contribuiu para o
desenvolvimento linguistico, cultural e pedagodgico. Entdo este foi um dos marcos de sucesso
e superagdo, pois a partir desta conquista, a luta por uma educacdo de qualidade e de direito
linguistico fizeram presentes na vida daqueles jovens.

Conforme a Ata da Audiéncia Publica sobre as Politicas Pdblicas em anexo, observa a
preocupacdo deste grupo em lutar pelo acesso e permanecia nas universidades sejam elas
Plblicas ou Particulares. Havia alguns representantes dos 6rgdos citados na Ata, tornando a
acao positiva, tendo a oportunidade de ver as angustias e anseios deste grupo. Também na ata
é presente a insatisfacdo pela educacdo no municipio pela falta de intérpretes e concursos para
a contratacdo dos mesmos. Outros problemas foram discutidos em prol da garantia da
seguranca e direitos almejados pelo grupo surdo.

Um avanco no Municipio de Ji-Parana se deu pela Lei n° 1.317, de 05 de julho de

2004 que reconhece, no ambito do municipio de Ji-Parand a Lingua Brasileira de Sinais-



71

LIBRAS, como lingua de instrucdo e meio de comunicacdo objetiva e de uso fluente da
comunidade surda, e outros recursos de expressdo a ela associados, e da outras providencias.

Nesta lei é garantida uma educacdo bilingue desde a educacdo infantil, a contratacdo
de instrutores surdos e intérpretes, curso de capacitacdo para 0s servidores municipais, a Lei
Prevé a garantia da permanéncia de profissionais surdos e interpretes no quadro funcional.

O primeiro Instrutor surdo foi efetivado pela administracdo PuUblica Municipal de Ji-
Parana, bem como concurso para instrutores surdos e intérpretes.

Outra conquista foram as a¢fes da UNIR de Ji-Parand decorrente dos movimentos e
lutas da comunidade surda que possibilitaram a acessibilidade do publico surdo por meio de

projetos com foco no ENEM e posteriormente a entrada nos cursos de graduacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo registrar o caminho do desenvolvimento institucional,
linguistico-educacional, dos surdos no municipio de Ji-Parand, no periodo compreendido
entre 0s anos de 2000 a 2015. Frente a isso, recorreu-se a uma literatura suficiente que retrata
a trajetéria normativa em apoio ao povo surdo, entre dispositivos legais e acbes de inclusdo
educacional, com o intuito de compreender de que maneira as normativas legais da Libras
puderam favorecer o processo comunicativo e o acesso do individuo surdo as praticas sociais,
com especial énfase no municipio de Ji-Parana.

Nessa Otica, as informacOes que compuseram esta pesquisa sugeriram que as
normativas legais instituidas ao longo da historia da educacdo dos surdos, tanto em
abrangéncia mundial quanto nacional, estadual e municipal, foram de fundamental
importancia para a validagdo das demandas da comunidade surda, uma vez que concedeu a
Libras o reconhecimento necessario para que autoridades governamentais e instituicbes de
ensino pudessem legitima-la como lingua materna.

Resgatando,  sumariamente,  alguns  acontecimentos que  possibilitaram 0
reconhecimento e a utilizagdo da Lingua de Sinais longo da histéria, destacaram-se o
surgimento do IIMS, atual INES, fundada em 1857, sob influéncia de Ernest Huet, discipulo
do Abade L’Epeé; a utilizagao do alfabeto manual de Pablo Juan Bonet, em meados do século
XVIII; o surgimento de alguns estudos acerca da Lingua de Sinais em 1960; a ascensdo do
Bilinguismo na decada de 1980, em contraposicdo ao método Oralista; a criagdo da Feneida
em 1977, que em 1987 passou a se chamar Feneis; a Conferéncia Mundial sobre Educacdo, na
cidade de Salamanca, em 1994, concretizada na Declaracdo de Salamanca; bem como o
surgimento do AEE.

Com a evolucdo dos trabalhos educacionais realizados com pessoas surdas, ocorreu 0 |
Congresso Internacional de Educagdo de Surdos, um evento internacional em Mildo, na Italia,
no ano de 1878. No Congresso, alguns grupos defendiam que a verbalizacdo era superior ao
uso de sinais, porém era de grande importancia na comunicacdo da crianca, resultando em
grandes avangos para 0 povo surdo. Em 1880, realizou-se o Il Congresso Internacional em
Mildo, cujo planejamento foi feito, em sua maioria, por grupos oralistas. Assim, ete
Congresso propiciou total mudanca na trajetdria da educacdo de surdos, vindo a ser
considerado um marco historico.

Na sequéncia, outro importante acontecimento no contexto da historia da educacdo dos

surdos foi a criagdo de um Dicionario Digital em Libras e do Dicionario Trilingue Capovilla,
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pelo MEC, juntamente com o INES, constituindo a base para a Lingua de Sinais tanto dos
professores quanto dos alunos surdos e daqueles que ndo estavam matriculados na educacao
bésica, assim como de seus familiares.

Resgatam-se, também, alguns dispositivos legais que contribuiram para a inclusdo
educacional dos surdos, como a promulgacdo da LDBN n° 9.394/1996; a Lei Federal n°
10.436/02, que tratou da importancia da inclusdo dos surdos na educacdo, utilizando a Libras
como meio oficial de sua comunicacdo. Na esfera estadual, traz-se a Resolucdo n° 138/99, que
regulamentou a Lei n® 9.394/96, e incluiu em suas diretrizes o atendimento educacional
especializado ao educando com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino. Retoma-se, também, a Resolucdo n® 552/09, que fixaram normas complementares
para atendimento escolar, nas modalidades da Educacdo Bésica, aos alunos com necessidades
educacionais especiais no Sistema Estadual de Ensino de Rondonia.

Este estudo apresentou importantes acdes sociais em prol da educacdo dos surdos,
como a criacdo da AASJLLE, em 2016, em Joinville/SC; e os trabalhos de Stumpf, que
acumulou experiéncias com a alfabetizacdo de criancas surdas através do sistema de escrita
das Linguas de Sinais SignWriting. No tocante as acfes em Rondbdnia, resgata-se a
capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez, atraves
do CAS, assim como o PEE/RO de 2014, que desenvolveu o Programa Escola Acessivel,
conforme a Resolucdo n° 27/2011.

No que diz respeito ao municipio de Ji-Parand/RO, este trabalho discorreu sobre
normativas e agdes sociais em favor da educacdo dos surdos, como o reconhecimento oficial
da Libras, através da Lei n° 1.317/2004; o Parecer Técnico n° 002/2013, relativo a autorizagdo
da implantacdo da Sala Bilingue para alunos surdos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio,
contemplando experiéncias visuais, Lingua de Sinais e Lihgua Portuguesa na modalidade
escrita; a realizagdo da Audiéncia Publica no dia 12 de dezembro de 2014, a qual convocou a
comunidade surda e abordou as Politicas Publicas para pessoas surdas, tratando,
especificamente, sobre o futuro académico dos alunos surdos que concluiram o Ensino Médio;
além dos cursos de extensdo direcionados para toda a comunidade surda no ambito da UNIR,
conforme as certiddes em anexo.

Ademais, abre-se espaco para o recente Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020,
0 qual institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020). Inicialmente, a proposta deste Decreto
apresenta-se como um ganho para a comunidade surda, pois entra como modalidade,

pressupondo a concessdo de recursos especificos. Contudo, observa-se uma imprecisdo no
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teor deste dispositivo legal, uma vez que ndo se pode criar um documento que beneficie
apenas um grupo, incluindo os sujeitos surdos na mesma modalidade que para os ouvintes. A
inclusdo, nesta perspectiva, mostra-se disfuncional, considerando que busca englobar diversas
deficiéncias, sem a devida valorizagdo do curriculo proprio para o aluno surdo.

Diante disso, todas as informacGes apresentadas neste estudo, concernentes as
normativas legais e acOes sociais implementadas em favor da educacdo dos surdos
sinalizaram que importantes progressos foram feitos, mesmo em meio a entraves, como
ocorreu no Congresso de Mildo em 1880 e também na utilizacdo inapropriada de
determinados termos e expressdes em dispositivos legais, as quais contribuiram para a
propagacdo do preconceito e discriminagdo das pessoas surdas.

No rol de conquistas destacadas na historia dos surdos, hd que se notar que um dos
maiores entraves foi a resisténcia das sociedades em transformarem a mentalidade coletiva
acerca da existéncia dos surdos, 0s quais eram vistos como sujeitos desprovidos de cognicdo
e, portanto, de capacidade de raciocinar. A hipervalorizacdo da lingua falada como Unico
meio efetivo de comunicacdo e expressdo, ideia sobre a qual se assentou o Oralismo Puro, sob
influéncia de Samuel Heinicke, permitiu a segregacdo e discriminacdo dos surdos por longos
anos. Apds muito tempo de prevaléncia desta crenca, na ldade Moderna, em 1500, 0 médico
Girolama Cardano comprovou, por meio de seus estudos, que as pessoas surdas eram
providas de cognicdo e, assim, plenamente capazes de raciocinar.

Nesse entendimento, foi a partir destas normativas e acOes que as pessoas surdas
tiveram a oportunidade de ocupar diversos contextos sociais, exercendo uma participacdo
ativa na sociedade. Na medida em que o respaldo legal e as praticas de inclusdo foram
ampliando, cresceu a consisténcia da comunidade surda, além do empoderamento e do
fortalecimento do senso de identidade destes individuos, considerando que o reconhecimento
e oficializacdo da Libras eliminou o status de doentes e permitiu que os surdos legitimassem
suas demandas na sociedade.

Contudo, as mudangas na mentalidade coletiva acerca dos surdos ocorreram em passos
lentos, e resquicios de resisténcia a mudanca puderam ser verificadas até mesmo no teor de
normas, as quais ainda atribuiam aos surdos o status de deficientes e referindo-se a Libras de
maneira inapropriada. Além disso, pode-se perceber que algumas acdes em prol das causas
surdas ndo tiveram a devida representacdo, considerando que foram lideradas
majoritariamente por ouvintes.

Nessa linha, os frutos desta pesquisa permitiram compreender que 0S entraves se

instituiram como desafios, muitos dos quais foram ultrapassados com a resisténcia travada
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pelo povo surdo para que auferissem importantes conquistas. Como foi possivel perceber ao
longo deste trabalho, o processo de inclusdo dos alunos surdos no sistema de ensino regular
ndo se resume a maneja-los para este ambiente, mas, principalmente, em assegurar que, uma
vez inseridos neste contexto, terdo todos 0S recursos necessarios para que a permanéncia seja
satisfatoria e os exponham a um processo de aprendizagem efetivo. Portanto, é primordial que
0s professores e instrutores sejam capacitados e estejam preparados para dispor de
metodologias que contemplem as diversas formas de comunicagéo.

Registrar 0 processo historico dos avangos e entraves na educacdo de surdos se faz
mister para futuros estudos que deem encaminhamento as conquistas ja asseguradas pelos
sujeitos surdos. Assim, as informagdes apresentadas nesta pesquisa primam por contribuir
como fonte norteadora para que futuros pesquisadores tenham uma base solidificada para
construir novos olhares sobre este objeto e que as instituicdes possam se apoiar nas analises
desta pesquisa para inovar caminhos promissores na educacdo de surdos no estado de

Ronddnia.
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ANEXO | - Lei n° 1.317, de 05 de julho de 2004

Publicado por Camara Municipal da Ji-Parand (extraido pelo Jusbrasil):

RECONHECE, NO AMBITO DO MUNICIPIO DE JI-PARANA A LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS - LIBRAS, COMO LINGUA DE INSTRUCAO E MEIO DE COMUNICACAO
OBJETIVA E DE USO FLUENTE DA COMUNIDADE SURDA, E OUTROS RECURSOS
DE EXPRESSAO A ELA ASSOCIADOS, E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

Prefeito Municipal de Ji-Parand, no uso de suas atribuicbes legais; Faz Saber que a Camara
Municipal aprovou e ele sanciona a seguinte lei:

Art. 1° Fica reconhecida oficialmente, no municipio de Ji-Parana, a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, e outros recursos de expressdo a ela associados, como lingua de instrucéo e
meio de comunicagcdo objetiva e de uso corrente da comunidade surda.

Paragrafo Unico. Compreende-se como Lingua Brasileira de Sinais, um meio de
comunicacdo de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, oriunda de
comunidades de pessoas surdas do Brasil, traduzindo-se como forma de expressdo do surdo e
a sua lingua natural.

Art. 2° A capacitacdo dos profissionais e dos servidores municipais para atendimento ao que
dispde esta lei, serd comprovada atraveés de certificado de Curso de Formacdo em LIBRAS,
expedido por quaisquer entidades habilitadas em Formacdo de Lingua Brasileira de Sinais.

Paragrafo Unico. Os intérpretes serdo preferencialmente ouvintes e 0s instrutores,
preferencialmente surdos.

Art. 3° A rede publica de ensino municipal, através da Secretaria Municipal de Educacdo
devera garantir acesso a educacdo bilingle (LIBRAS e Lingua Portuguesa) no processo
ensino-aprendizagem, desde a educacdo infantil até os niveis mais elevados do sistema
educacional, a todos os alunos portadores de surdez.

Art. 4° A lingua brasileira de sinais LIBRAS devera ser incluida como contetido obrigatorio
nos cursos de formacdo na area da surdez, em nivel fundamental e médio.

Art. 5° A Administracdo Publica Municipal, jA tem e manterd em seus quadros funcionais
profissionais surdos, bem como intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, no
processo ensino-aprendizagem, desde a educacdo infantil até os niveis mais elevados de
ensino em suas instituicoes.

Art. 6° O Executivo regulamentard a presente lei em 60 (sessenta) dias a contar da data de sua
publicacéo.

Art. 7° Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogando-se as disposicdes em
contréario.

Palacio Urupa, aos 5 dias do més de julho de 2004.

LEONIRTO RODRIGUES DOS SANTOS

Prefeito



ANEXO Il — Parecer Técnico n° 002 (SEDUC e Coordenadoria Regional de Educacdo), de
14 de marco de 2013, relativo a autorizacdo da implantacdo da Sala Bilingue para alunos
surdos do 1° ano do Ensino Médio.
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GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

Travessa General Osério, n. 81 - Centro - CEF 76.501.086 - Porto Velho - RO, Fone: (69) 3216 5338/5389 - Fax 3216-5337

OFICIO N° 0723/13-GAB/SEDUC
Porto Velho, 26 de fevereiro de 2013.

A Sua Senhoria o Senhor

JOSE ANTONIO DE MEDEIROS NETO

Coordenador Regional de Educagio »
Ji-Paran&/RO

Assunto: Encaminhamento de Parecer Técnico.

Senhor Coordenador,

o

Encaminhamos a Vossa Senhoria o Parccer Técnico n
002/CEE/SEB/GE/SEDUC, elaborado pela Coordenagio de Educagdao Especial referente ao
Projeto: ** Sala Bilingue para alunos surdos do Ensino Médio™ no municipio de Ji-Parana/RO.

/\\

Atenciosamente,

b1l

DANIEL GLAUCIO GO
Secretario Adjunto de

DE OLIVEIRA
da Educagido



GOVERNQ DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ
GERENCIA DE EDUCACAD
SUBGERENCIA DA EDUCACAO BASICA - 5£8
COORDENACAD DE EDUCACAO ESPECIAL - CEE/SEB/GE/SEDUC
Rua Pe. Chiquinho, Palicio Rio Madeira, Edificio Ria Guaporé-Reto 1, Bairro Pedrinhas, Fone: 3216-59-95
CEP 76.801.086 Porto Velho-RQ

PARECER TECNICO N°002 /13 — CEE/SEB/GE/SEDUC

Porto Velho, 06 de fevereiro de 2013,

INTERESSADO: CRE/SEDUC/ Ji-Parand

DOCUMENTO: Projeto de Sala Bilingue para alunos surdos do Ensino Médio

HISTORICO: Resposta a0 Oficio n® 257/PED/CRE/JP de 13 de dezembro de 2012, que

solicita parecer sobre a implantagdo de sala bilingue para alunos surdos do Ensino

Meédio no municipio de Ji-Parani. -,

ASSUNTO: Andlise e Parecer Técnico do “Projeto Sala Bilingue para alunos surdos do

Ensino Médio”,

APRECIACAO: De acordo com anilise e estudo do “Projeto Sala Bilingue para alunos

surdos do Ensino Médio”, constatamos que:

a proposta de implantacdo da sala bilingue (LIBRAS e Portugués escrito) em
uma escola publica de Ji-Parana tem como objetivo a inclusdo linguistica dos
alunos do ensino médio;

para 0 ano letivo de 2013 o projeto j& possui aproximadamente 17 alunos surdos
interessados na matricula para cursarem o 1° ano do ensino médio;
posteriormente serdo implantadas gradativamente as turmas de 2° ¢ 3° ano do
ensino médio;

Os professores capacitados para implantagéo da referida sala J4 esto lotados na

escola,

CONCLUSAO:Diante do exposto, enfatizamos que a proposta curricular de educacio

bilingue deve contemplar as experiéncias visuais, o uso e o ensino da lingua de sinais e



da lingua portuguesa, os livros didaticos acessiveis, a aprendizagem da LIBRAS pela
comunidade escolar, bem como a interagdo entre alunos surdos e ouvintes, para o
desenvolvimento linguistico, cultural e pedagdgico, no mesmo ambiente educacional,
considerando que fazem parte de uma sociedade e que compartitha de elementos ¢
criagbes culturais de surdos e ouvintes, bem como de conhecimentos e valores éticos,
politicos e sociais, construidos individual e coletivamente.

Esse aténdimento deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participagdo da familia e ser realizado com énfase na inclusdo.

Os professores com capacitagio apropriada devem oferecer também a
comunidade escolar de alunos ouvintes interessados, cursos de Lingua Brasileira de
Sinais ~ LIBRAS, como forma de envolver toda a comunidade escolar neste processo
de inclusdo.

De acordo com o Decreto 5.625/2005, capitulo IV, artigo 22: As
instituigBes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir a
inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagdo de:

I'— escolas e classes de educagio bilingue, abertas a alunos surdos € ouvintes, com
professores bilingues, na educagéio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

II — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagio
profissional, com docentes das diferentes 4reas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de libras — lingua portuguesa.

Levando em considerago que ¢ de interesse da comunidade escolar a
implantagdo da sala bilingue para surdos e em conformidade com o Decreto Federal
acima citado, afirmamos ser nosso parecer favoravel a implantagdo da sala bilingue para
alunos surdos do ensino médio no municipio de Ji-Parana a iniciar-se no ano letivo de
2013.

E o aparecer.

Ibamglg Cosme Santos WrA -
Técnica da CEE/SEB/GE/SEDUC Técnica da CEE/SEB/GE/SEDUC



ANEXO Il — Projeto Sala Bilingue para alunos surdos do Ensino Médio, de 30 de agosto de
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RO
PROJETO SALA BILINGUE PARA ALUNOS SURDOS DO ENSINO MEDIO

1. Introdugio

z(l)lunmo‘;n;;,rzl:s i:sj'c'im V;']“ promovendo desde 2001 ages para @ inclusdo dos
efetiva insercdo da piblicas da rede estadual de ensino, tendo como objctw'o a
po A pessoa com surflez na escola ¢ na sociedade. J& houve muitos

¢os neste sentido, entretanto, verificou-se que devido a singularidade linguistica do
&luno f‘f“’o’ faz-se necessdrio garantir os seus dircitos, resguardados os principios éticos,
'dfntfm°s- culturais, educacionais e linguisticos. Visando a garantia da manutengio ¢
o o de escolas ou salas que tenham como proposta educacional uma educagio
cspcfuﬁ.a, difeenciada, cultural ¢ bilingue para os Surdos, que tém a Lingua de Sinais
Brasileira como sua primeira lingua e que ainda atenda e promova inclusio social dos

surdos na sociedade.

A FENEIS - Federagio Nacional de Educagio ¢ Integragio dos Surdos, entidade
filantropica sem fins lucrativos ¢ certificada pelo CEBAS - Certificado de Entidades
Beneficentes de Assisténcia Social, visa 20 apoio integral 4 pessoa surda, no sentido de
atendé-la em todas as esfetss da sociedade, em ambito nacional. Essa instituicio possul um
legado de conquistas voltado a0 respeito, 4 acessibilidade ¢ 2 educagao dos surdos
brasileiros, cuja culmindncia deu-se com a Lei de LIBRAS 10.436/02 ¢ sua regulamentagio
pelo Decreto 5.626/05. Legitimada por sua historia de Juta em favor dos surdos brasileiros
apoia 0 Movimento Surdo em Favor da Educagio ¢ Cultura Surda e tem como bandeira

atual a defesa de Escolas Pblicas Bilingues (Libras ¢ Portugués-Escito).

0 ensino bilingue possibilita o respeito ds necessidades dos estudantes surdos € 0 uso da
sua lingua, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, utilizando uma abordagem bilingue
orientada para as necessidades dos alunos. Segundo a pesquisa de Fernando Capovilla, da
Universidade de Sio Paulo, realizada com 8 mil alunos surdos em todo 0 pais, demonstrou
que surdos aprendem mais ¢ melhor nas escolas ou salas bilingues, onde o ensino é todo
feito por meio da lingua de sinais € 0 portugués escrito ¢ ensinado como segunda lingua.
 Virios pesquisadotes defendem que 4 educaio bilingue para surdos deve ocorrer em

espacos onde 4 lingua de comunicagdo ¢ instrucio seja a lingua de sinais, a lingua materna
de grande parte dos surdos, adquirida desde os primeiros dias de vida, desde que

esumulada.




2. Justificativa

As criangas surdas, em 2

. geral filhas de pais ouvintes, che ; : ey

S B L , chegam as escolas sem uma lingua

9:5:1’121;\'0}\ FENEIS' po 45) Agdes inclusivas podem ser feitas de forma que a inclusao

;co t L T e s¢ja negado o dircito dos surdos i sua inclusio primeira, que deve

ntecer entre a comunidade que fala a mesma lingua, no caso, a Lingua de Sinais
Brasileira. ,

A escolarizagio plena e a inclusio social dos surdos abriu-lhes uma grande possibilidade
de exercerem a cidadania. Por isso, todos querem a inclusio, mas nio sc pode esquecer de
que a diversidade humana precisa ser respeitada, mesmo nos €spagos inclusivos. Uma
politica de educagio inclusiva para os surdos precisa, contudo, levar em consideragio suas
especificidades linguisticas, culturais ¢ identitirias.

A escola deveri estar aberta & matricula de alunos surdos do ensino médio que tém a Libras
como primeira lingua, essa proposta contemplari a realidade dos alunos surdos, com um
grande diferencial, sem romper com o principio da inclusio social ¢ humana, nccessana 20
desenvolvimento integral do individuo ¢ da sua participagio na sociedade,tendo em vxfta
que para os surdos, o fato de fodos estarem na escola nio significa que fodos serao,
efetivamente, incluidos, faz-se necessirio uma inclusio linguistica ¢ ¢ isto que esta sala

busca promover.

O projeto da sala bilingue para o ensino médio visa implantar no inicio do préximo ano
letivo de 2013, o 1° ano do ensino médio, sendo implantado gradativamente oS eI’
anos, tendo em vista que as agdes sio previstas na legislagio vigente, 2 saber, Lei de pbm
10.436/2002; Decreto 5.626/2005; Convengio dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

A sala bilingue de ensino médio propde uma educagio comprometida com a formagio

integral e com emancipagio de todos os cidadios, oferecendo como uma das alternativas
educacionais, uma sala bilingue (libras ¢ portugués-escrito) em uma escola piblica estadual
em Ji-Parani, como uma entre as demais alternativas de ensino possiveis para os alunos
surdos. Foi identificada uma demanda de aproximadamente 17 alunos surdos para o ano

Jetivo de 2013 que estario cursando o 1* ano do ensino médio.

Atualmente, o Atendimento Educacional Especializado — AEE é oferccido para alunos
surdos e deficientes auditivos; implantados ¢ nio-implantados; sinalizantes ¢ oralizados.

Falta, contudo, a oferta de uma educagio bilingue que ofereca a Libras ¢ o Portugués-
Escato.
Segundo o Decreto 5626/2005, a Escola Bilingue é uma das modalidades de ensino que
precisa ser ofertada; ela € uma das opgdes a que os pais fazem juz ao escolher o melhor
espago educacional para seu filho. De acordo com o art. 22, do capitulo VI, do Decreto
5626/2005: “as insttuicoes federais de ensino, responsiveis pela educagio basica, devem
garantir a inclusio de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagio
de: 1 - escolas e classes de educagio bilingue, abertas a alunos surdos ¢ ouvintes, com
rofessores bilingues, na educagio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; 1I -
escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagio
profissional, com docentes das diferentes ireas do conhecimento, cientes da singularidade
lingiistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de

Libras - Lingua Portuguesa.”



E o proprio Decreto que, em sey parigrafo primeito explica que: “Sio denominadas
escolas ou classes de educagio bilingue aquelas em que a Libras ¢ 2 modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugio utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo.” A Escola Piblica Bilingue (Libras ¢ Portugués-Escrito) ji ¢ uma
realidade em alguns estados beasileiros, no estado de Rondonia ja existem salas bilingues
nas escolas estaduais de Porto Velho, com resultados positivos, como € o caso da Escola

EEEFM 21 de Abril, EEEFM Bacio de Solimaes, que comegou no ano de 2008,

A implementacio dessa sala de ensino médio bilingue ¢ vidvel devido 2 demanda existente

bem como a necessidades destes alunos serem atendidos em sua lingua de instrugao que ¢ 2
Libras,

Com amplo investimento por parte dos drgios publicos na educac;i? inclusiva, 2 SEDUC
vem investindo na capacitagio de profissionais para atuar na educfagao' de surdf)saportanto
 Jurisdigio da CRE/Ji-Parand, conta com um grupo de profissionais capacitados para
atuar nesta sala bilingue, viabilizando a implantagio desta sala.

Para atender este projeto, ¢ preciso que 2 escola dispopibilizc uma sala gc'ml:l C(:f;
recursos tecnologicos, instrutor surdo ¢ professores bilingues, este pro ss(xion es ;
contemplado na nova Lei complementar n° 680, de 7 de setembro ‘de 2012, 02; Pmem
atuacio do professor bilingue com no minimo trés disciplinas, nas areas do conhecimen "
onde nio houver professor para ministrar as aulas em Libtas, o professor contara com
profissional intérprete de Libras.



ALUNOS PARA O 1* ANO ENSINO MEDIO - 2013

N* ALUNOS
01 | Aline de Lima Alves da Silva CEEJA e
02 | Daiane Silva Almeida JULIO GUERRA
03 | Davi Aparecido Magalh3es CEEJA
04 | Fabricia Coelho CEEIA
05 | Jeferson Adriano de Jesus Mendes CEEJA
06 | Jeferson Carvalho Barcelos CEEJA
07 | Joaquim Celestrini LAURO BENNO
08 | José Severino CEEJA
09 | Juliana Isabel Ribas Fagundes MARECHAL RONDON
10 | Larissa Rodrigues Peres CEEJA
11 | Richard Dias Trindade CEEJA
12 | Ronaldo Oliveira Veloso CEEJA
13 | Sara Polla de Freitas SILVIO MICHELUZZI
14 | Vanderley Guedes Matos CEEJA
15 | Vanudbia Aparecida de Oliveira CEEJA
16 | Viviany Amorim Silva JK
17 | Wanderson Jesus dos santos CEEJA
18 | Yrvaine Jackson Nascimento Silva MARECHAL RONDON
19 | Renato Ouro Preto
20 | Warlen Ouro Preto
QUANTITATIVO DE PROFESSORES PARA ATENDER A SALA BILINGUE
N°® DISCIPLINA CH PROFESSORES
01 | Lingua Portuguesa 03 Ednalva
02 | Arte 01 Rosiane
03 | Inglés 01 Ednalva
04 | Espanhol (Libras) 01 Kleber
05 | Educacgao Fisica 01 Edson
06 | Matematica 02 Eliane (Intérprete de Libras)
07 | Quimica 02 Eliane (Intérprete de Libras)
02 | Fisica 02 Eliane (Intérprete de Libras)
09 | Biologia 02 Ednalva
10 | Histéria 02 Rosiane
11 | Geografia 02 Rosiane
12 | Sociologid 01 Kleber
13 | Filosofia 01 Kleber




QUANTITATIVO DE AULAS POR PROFESSOR

:1 T :‘:scwum CH PROFESSORES
02 [ Are Luguesa 03 Edn?lva
03 [ Ingies 01 Rosiane
01 Ednalva

04 | Espanhol (Libras) 01 Kleber
05 | Educacio Fisica 01 Edson
06 | Matematica 02 Eliane (Intérprete de Libras)
07 | Quimica 02 Eliane (Intérprete de Libras)
08 | Fisica 02 Eliane (Intérprete de Libras)
09 Biologia 02 Ednalva
10 | Histdria 02 Roslane
11 | Geografia 02 Rosiane
| 12 | Sociologia 01 Kleber
13 | Filosofia 01 Kleber

DEMONSTRATIVO DE lOTAClO
N* PROFESSORES TOTAL DE AULAS
| 01 | Ednalva 06
02 | Rosiane 05
03 | Eliane 06
04 | Kleber 03
05 | Edson 01
06 | Intérprete de Libras (Rosiane/Ednalva) 06




ANEXO IV - Ata da Audiéncia Publica sobre as Politicas PuUblicas para pessoas surdas no
Municipio de Ji-Parana

ESTADO DE RONDONIA
PODER LEGISLATIVO
CAMARA MUNICIPAL DE JI-PARANA

ATA DA AUDIENCIA PUBLICA SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS PARA PESSOAS
SURDAS NO MUNICIFIO DE JI.PARANA, EM 11 DE DEZEMBRO DE DOIS MIL E
QUATORZE,

Aos onze dias do més de dexembro de dois mil € quatocze s deaenove hoess, realizou-se a
Audiéncia Poblica para tratar de assamtos referentes as Politicas Poblicas para Pessoas Surdas
no Municipio de Ji-Parand. A Mestra de Ceriminia, Sechoen Fitima Campos, em nome do
Poder Legistativo do Munlcipio, fez a abermum dos trahalhos com sun mensagem de saudogdo,
farendo uma explanasgdo sobec 08 objetivos dessa Aondiéncia que sho; “Discutie Politicas
Piblicas para pessoas surdas, visando promover 0 apoio desta Casa de Leis & nobre iniGativa de
membros da sociednde Jiparanaense, sobretudo 2os familiares de pessoas surdas que buscam o
atendimento a0 direlto educackonal com a finalidode de promaver a inclusio social, bem comoe
colocar a sosiedads “a pae” & anal sivsagdo da pessos surda, mostrando sua realidade na
Cidade de Ji-Paruni”™, Na soquenkia padiu a0s convidados que s¢ posicionassem de pé para &
execugdo do Hino Nociomal Brasikiro. Apés o Hino a Mestra de Ceriméosa convidou a
ocuparem seus lugares & Mesa, a autera desta Audidncia, Verendora Mircia Regina de Scuza. 2
Fapecialsia da UNIR, Senhorita Rosians Ribas, 2 Senharita Tamires Barbosa (irmE de surdo), 2
Surds Juliana [zabel, 0 Professor Surda, Senhar Kieber Nascimento ¢ 0 Vereador Paalo Moura.
Em seguida a Mestra de Cerimdnia registrou & jsstificativa de ausénein da Excelemissama
Promotora de Justiga, Senhora Conceigdo Forte Bacna ¢ passou a palavra & Vereadora Mirca
Regina para peesidir o Audidncia. Presidente da Awdidncin, Verendora Mircia Regina de
Sowza: Sandou & dos os peesentes & declarou nberta a Audidncia Disse que o inicintiva de
discutie Politicas Pablicas para Pessoas Surdas ¢ uma inicativa da comunidads, mencionando
pessoas gue contribuiram para que esss 2030 acontecesse, como a Professora Nagila Bandein, o
Professoe Marcelo Ranrula, a Professora Olga ¢ Professora Rosiane. Manifestoa uma das
prevcupagdes desta Audidncia, questionando como serd a continuidnde da formoagSo Académica
dos Alunos Surdos gue concluimm o Ensine Médio, Disse semir-se feliz porgue hoje, na
Seeretacia Municipal de Educasdo, exisie uma Coordenagdo de Surdos, gue € um pequend
espago de inclusdo ma rede Municipal de Educagdo. Comvidou a fazer parte da Mesa a
Professcen Cristiane, a qual estd representando a Secretiria Municipal de Educagdo, Senhora
Leiva Custddio. Mencionou que nlém do ncesso 3 educnglo, os surdos tambdm querem tirar a
Carcelrn Nacional de HabilitagBo ¢ encoeram dificuldndes no DETRAN. Na sequéncia abriu
expago para Alguns convidadas falarem sobre o tema em questio. Professora representante da
UNIR, Seshora Roseane Ribas: Cumprimensou & wodos. Disse ser mbe de surdo, 0 que
fomenta sua pretcipacio. IXsse gue a Universidade Foderal de Ronddnia tem grupe de pesquisa
cramado “Educagdio Interculiural na Amazdnia™, 1en30 camo linha de pesquisa a “ldenticade ¢
caltura sseda na Amaxdmia™, infoemandoe dados, conquistas ¢ dificuldades referemss 4 pesquisa
realizads ¢ 8 populagio surds, oo @ nescessidade de seessibalidade linguistica, Les
conguastadas entre outras, Informou gue os surdos soemam 5,196 (cinco virgula um por cenfo) da
populasdo beasileira, em Rondinia, pelos dados do 1BGE do ano de 2010, os sardos chegam o
1754 (um mil setecentos e cinguenta © quatro). Teceu comentirio sobre a dificaldade do aluno
surdo em ter acesso 20 Ensine Superier via Enem, ressaltando que a Lingua Beasileira de Sinais
¢ cansidernda 2 2* lingua oficial do Pals, mas nko hi acessibilidade ao surdo. Disse que drghos
peecisam samar providencias, clando o caso da Proosocana ¢ do DETRAN que nBo se flzeram
presenies nesta Audiéncia, mas sho impoctantcs paa & resoligdo das siuagdes-problemas
enfrentadas, Mencionou que bi um oo allo & swdos em Roasddinin s¢ comparado & oulros
Estados devido & falta de medicina preventiva no indcio da colonizagdo, citando o seu caso, pois
teve rubéola e ndo teve o tratamento adequado durante a gravidez de s filha, iWo que
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ESTADO DE RONDONIA
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CAMARA MUNICIPAL DE JI-PARANA

hi cutros suedos da mesma época ¢ de épeca anterior, considerando qoe se tem melhoenda a
reterida medicing proventiva [nformou dados referentes 20 nimera de sundos matriculads em
escolis no Municipio e suas dificuldades por oo haver Inténpretes ou sulss bilingues para eles
todo o tempo, o5 quais estio nseridos nos programas de inclusiio, mas ma maicr purte do tempo
nip estio apcendendo de {0, Seanhorita Tamires Barbosa (irmi de surda): Saudou a todos.
Fakou sobee n defici@ncia suditiva Je s imd ¢ das dificuldades encontradas para sun inclusdo
m EducasBo por falla de Intérpeete no Murscipeo. Yereador Paulo Mouwra: Suadou & 10dos o3
presertes. Come Policial Rodovidrio Fedenal, falou sobee a dificuldade que o3 surdas encontram
para tirar a Careima Nocional de Habilitaglo - CNH, dizendo que infelizmente o Codigo de
Trinsite nlo contempla algues detalbes, tlvez por esguecimento ou ndo peeocupagdo,
ressaliando que 0 gue se pode fazer € dar andamento a esse debate a nivel Estndual ¢ Fedeml
gara solusanar esse problema. Senhorita Juliana Izabel (surds): Seodon o wdos, Falou sobre
a dEliculdade que teve no DETRAN zo momento em que fol realizar & prova, devido 3 falla de
postura profissional e falta de preparo da Intérpeeie que ¢stava interpretando 2 peova, dizendo
que terd que fazer o prova NOVAMENIE ¢ e5pera que o Intérprete dessa vez seja um profissicnal
galificado. Prefessora Resiane Ribas: Disse, como mie da Juliana lzabel, que 08 surdas
fazem & peova no DETRAN, mas o DETRAN do Esindo de Rondbnia tem somsente uma
Intérpeete. 2 qual vemn o cada trés meses em Ji-Parand, sendo que o prazo da CNH é de um (01)
ano o partir do momeeso em que € f430 0 registro no DETRAN, menciomando um caso em que
o surdo reprovou duas vezes, seu Processo venceu e ele teve que pagar o CNH povamente.
Reforgou que & Intérprete disponibilizada pedo DETRAN/RO ¢ de Porto Velho ¢ sua Libra &
dilerente, pois a Lingwa de Sinais tem alguns regioealismas, além disso, ¢s3s Profissional negou
o minimo de acessibilidade necesstrio. A Presidente ¢&a Audiéncia, Vereadora Marcia Regina
refoegou que uma das progostss g serem encaminbadis pesta Audifncia € o acessihilidade dos
Surdas no DETRAN, dizendo ser dircilo dos surdos o acesso oo Intérprete. Professor Surda,
Senhor Kleber Nascimento: Saudou 2 todos. Teceu comentirio sobee 06 direltos &0 sunfos,
scodo um deles o direito oo Ensine, dizenda faltar organizesdo nis Escolas ¢ apoio tante do
Govermo, quanto do Municipio. Reforgoe que ¢ preciso ter Intérprete no DETRAN, nas Auto
Escolas, na rua, na Policia, no Corpo de Bombeiros ¢ em todos os Orgsos Piblicos, para dar
acessibalidade aos sundos, Disse nunca ter Gdo um intérprete na Escola e soften mulws desafios
por falta de acessibilidade, Citou 0 Decreto n. S6262005, o qual deixa ¢faro o dirvilos dos
sanjos, dizendo parecer que o Governo, o Estados ¢ o Municipio simplesmente crazaram os
brayos © ndo dio importincin para o Lei, acrescenando que o8 surdos lambém devem ler
conhecimento desse Decreto para que hutem poe sews dirctos. A Presidene, Vereadora Mircia
Repina passou a palavrn 2 Plendsia, menciomnde ¢ue serdo cinco intervengles. Romaldo
(surdo): Parabenizou a todos pela lndciativa, especislmente & Vereadora Mircia Regina. Disse
ter passado uma sitmagko complicada em relgdo a0 DETRAN, pois quando foi fazer balizas
com meto o instrutor verbalizou ¢ ele ndo entendey, sndo que rapédamente o instrutor amumoes
papel ¢ caneta parn se comunicar, Ressallou que ¢ preciso haver acessibilidode em relagBo &
Lingua de Sinals, mencionando outra situagdo gue foi o constrangimento no recehimento duma
mulza de transsto, pois sio compreendia o gue o policial dizia, reforgando que hi diseito
lirguéstico garantido por Lei © a ocessibilidads nbo ¢ um tipo de amparo social, Senhor Elias
(pai de surdo (a)): Indagou qual o posicionamnsento & respeito da contratagdo do intérpretes em
nivel de Municlpio. pois muitos suedos pecessitam de tais profissionsis stunndo nas Escolas.
Professor Clodoaldo: disse ser prolessor hi 17 (dezessete) anos e considera de extrema
impoctineia 4 participacio do peofissioml intérprete nas salas de aula. Reforgou ser um dizeito
que O Sundo 1em & acessibilidade linguistica, a qual tem Lei institulda, havendo a necessidade de
cenprisento om ssa totalidade. Descjou que desta Awdidncin nasgam bons frutos, sendo
louviivel a Julas pelos direitos. Romalde {surdo): Disse ser instruloe jumamentic com o Senhora
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Zélia, ressaltando stender a Escolas na Zona Rueal ¢ pdde purticipar da realidade dos sardos da
localidade. Jeferson (surdo): Swudou a todos, Mencionou estar no primeiro ano do ensino
mé&dio ¢ seu desejo ¢ s fomsar mum curso técnico de informitica, mas se preocupa com isso,
pais ndo b imdrpretes, indagando se esta sibmaglo ird continuar oe haverd mudangas, Vanabia
{surda): Ssudou a todos. Disse que no ano passado estava estudando, reforgando que sem
interpeete consideravaese destespeitada, pols nlo e possivel entender 3 lingua portuguesa,
mencionando que seu desejo ¢ cursar ndministragdo, ms ¢ preciso intérpeete na sala de aula. A
Presadente, Vereadorn Mircia Regina indagou a respeito de quantos intérpretes b em Ji-Pared,
obiendio resposta de que hd interpretes, mas falta uma controtagBo emergenclal com trimites
mats rigidos ¢ realizagdo de comcurso com nimere razadvel de vagas paea conteso de 20 ¢ 40
horas. Anderson (surde): contou sitwaglo ocoerida com ¢¢ em relagdo 3o recebimento de
comespondéncia em sua ressdineia, reforpando ndo comseguir compeeender a peoblematica da
canma recetida ¢ nem a transmissdo da ideia pelos seus familiares. Teceu comentisio sobre o
arendimento méfco que se toma um problema quando ndo hd intérprete, Irmek da Josélia;
Falou sobre o DETRAN, [ndagando o porqué do esquecimento & pogulagio surds se todos
sabem que eles existem e porque tem apenas um intépeete que vem a cada 03 (irés) meses s6. A
Presidente disse que o Vereador Paulo Moura, na oportunidade estd representando o Poder ée
Policia Rodoviieia Federal ¢ odo o DETRAN. Académico Roberto: INsse se colocar a
disposivio para realizar curso de Libras por perceber a necessidade deste Estato ¢ do Pais em
relogho 20 assavo. A Presidente disse que n2 semana passada house curso de 40 (quaresta)
horas pela Escola do Legistativa, considerando que muitas pessoas estdo bascando tais
apcendizndas. Representante da Secretaria Municipal de Educacho, Professora Cristinne:
Saudou a todos. Disse que hi cursos pela Secretaria Municipal de Educagio para Professores,
mis também aberto 3 comunidade, reforgamdo que eles 1ém inlcio em margo ¢ guem tiver
interesse procure a Secretaria. Falou que foi muno discutida & eringdo d¢ concurso para
intérpeete, mas indaga quanto & foemagdo deles, pois eles devem ser capacilados, indagando
andy qual serin o drgdo respansdvel por esta capocitagdo. A Presidente da Audidecin,
Vereadam Mircia Reging frisou as propostas apeesentadas a principio, que slo: Imérpeete parn
a3 estudantes inclusos mas Redes Municipal ¢ Estodual de Exsino; o peesenca penddica do
Intérprete mo DETRAN e uma formagho especifica mo Ensing Superior para Intérprete.
Professorn Nigiln Bandelrs: Disse gos & UNIR estd buscando meios pars uma formagho
especifica para Intdrprete, dizendo ter so PDI da UNIR-Campus de Ji-Parand o curso
Letras/Libras ¢ hi 10do um encaminhsenento dos processos para o crisgho desse curso junto oo
MEC e toda a UNIR, esperando gue alé 2016 o curso scia oferecido pela Instituigho. Disse que
omem howve a apeovagho do Curso LetrmsLibras Licenciatara na UNIR/Campus de Poro
Velho, Salienton que uma dis peioridodes desta discussdo, € a formogdo do Proflssional
Intérpeete. Dentro do campo social, ressaliou a impertancia do Intérprete, o qual & eecessdrio em
wockss 08 Orglos Piblicos, Professor Marcelo Ranzula: Saudow a todos o8 presentes, Disse
Que, enquasto Professor da UNIR, quer tentar sanar “esse peoblema” na Educwmdo de Surdas a
partir desta Audiéncia Poblica. Reforgou o que 2 Professoen Nigils Bandeira disse em relagdo 3
aprovagdo do Curso Letras/Libens Licencisuma em Posto Velho ¢ 90 plangamento para a
criaglo do Curso Letras/Libras na UNIR Campes de Ji-Purand, dizendo que a iniciativa desta
Audidncia € muito impoetante para somie forgies par que isso possa scontecer, fazendo votos de
que seja oferecido o curso em Licencistura ¢ em Bocharelado. Presidente da CMJP, Vercador
Niltoa Cezar Rios: Saudou a todos e Parsbenizou o Vereadora Mircia Regiza pela propasitar
desta Awdiencia, Disso que a Cadmara Municipal esad & disposigho para o que for necessieio em
beneficio dos surdos, salientando que se tiver uma Lel Fadera) que traga beneficios aos surdas,
pode ser feito uma complementaglo parn gue o Municipio os fortalesa. Senbor Ronaklo:
Mencionou uma sitaaglo gue ocared com cle ¢ mis dois surdos, onde eles tentaram se
-
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inserever no SENAI e foram barmadas, somente porgue eles eram alunes do CEEJA, mstrando-
se indignado com o que oooerew, dazendo ser isso um preconceito. Professor Surdo, Semhor
Kleber Naseimento: Disse goe existe na ONH do sundo um “x™ “bem minisculo™ que
simboliza que o condutor € surdo ¢ os policiais nio tem conhecimento desse simbolo, sugerindo
que imvés de colocar o "x", codocar “surdo”. Vereador Panlo Moura: Disse ser obrigasdrio
infoemar qualquer deficidneia na CNH através do simbolo, salientando que essa disdmica tem
que ser repassada, inclusive pam o DETRAN, dizendo que realmente o6 Policisis nido estdo
peeparados e MA0s A5pectos ¢ es1do apeendendo. Professor Marcelo Ranzula: Disse que os
Professores da Universidade estivernm em um Congresso em Santa Calarina no més passado,
Qe foi 0 4" Congresso em Pesquisa em Tradugdo ¢ Interpectagdo em Linguas de Sinais®, onde
estiveram palestrantes do mundo 30do em virias Lingues de Sinais, salientando que 1eve a
cportunidade de conhever um Ietérprete da Cimara de Brosilia, sugerindo a0 Presidente da
Cimara de Ji-Parank ¢ demass Vereadores, busquem acessibilidade a0 surdas, stravés de um
TradutceInérpeete, por se tratar de um Orglo gue esad para & formagdo de opinido ¢ trahatha
para o cumprimento das Legislopdes exissentes. A Presidente, Vereadora Mirela Regina
disse que o pertir de agoen serlio feits &5 aemarrapdes, ressaltando que mencionard as peopostas,
ja solicitando que oo final da Audiéncia scia constituida uma Comissio para kevar &3 propostas
a5 Orglos competentes, como levar a propositara de constitulgdo de Curso Superior em Letras
Libeas na Universidisde Federal de Ronddnia. Disse que @ proposts da Senhora Nagila em
Comsliluir uma equipe Hinerante peecisa ser apecsentada o Prefeito Municipal. Falou gue setia
fungio da Comissto ir 20 SENAI a flm de verificar o que estd ocomrendo no deghia, 0 poequé do
nio messo dos estadantes, se ¢ porque Ko surdos ow porque sio do CEEJA, Disse que a
propasta de pvacings na CNIH, trocando o X pela palavra ““Surdo™, € preciso ser tratada na
estera Nawivoal, podendo ser encaminhoda a0 Sesador Acir Gurgicz ¢ o0 Deputado Federnl
Marcas Ropério. Falou sobre a solicitagio pars s¢ comiratar intérprete parn atuar nesta Casa de
Leis, além de intérprete exchasivo paea & cidade de Ji-Parand, considerando gue o Musmicipio
fard  gestlo dele, cabendo -0 presente sempee que algum suedo necessiter durante provas.
Disse que 2 composiclo da referida ComissBio se dard com a participagdo de estodntes sundos,
acudémicns ouvintes, pais, professores e representante da Cimars de Vereadores, sendo a
supestio calada, foemowsse n Comissho que fof composta assim: Estudantes Surdos: Ronaldo ¢
Juliana: Acadimicos Ouvintes: Morgana ¢ Roberto; Pais: Iveaete e Ellas; Professores: Eliane ¢
Clodoakdo; Vereadores: Paulo Sérgio de Moura e Mircia Regina de Sowza, Disse que apds 2
confecgBio de Al desta Awdiéncia os membros da Comissdo irdo até os orglos para
reivindicarem & quentdes spresentadas. Para ficalizar, agradecey @ presenga de todos, incluindo
o6 Vereadores qoe aprovaram o reguerimento para realizngdo desta Audiéncin, embora alguns
ndo esicam peesenies devido a cutras agendas. Em ndo havendo sada mais o tratar, o Presidente
deu por excerrados 08 trabulhos da presente Audiéncla Piblica da gl foi lavrada esta Ata, que
val assinad pels autoen da Audidneia ¢ pelo Presidente desta Cirsa de Leis.
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ANEXO V — Declaracdo das atribuicdes de Instrutor Surdo da Secretaria Municipal de
Educacdo de Ji-Parana.

Zﬁg Estado de Ronddnla > :y

R e Prefeitura de Ji-Parana
' Secretaria Municipal de Educacdo JI-PARANA
Gabinete da Secretaria

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins de comprovagao. que o senhor Kleber do
Nascimento Santos, RC: 674.222 SSP/RO, CPF; 633.708.672-4%, compds ao quadro
pessoa do municipio de Ji-Parard no perindo de agosto de 2008, no Cargo
Coordenador de Area |, atuando come Instrutor de Surdos, nesta Secretaria Municipal
de Educagdo ae 30/04/2011 na Superin‘.endér_luia de Ensino. no atendimento acs
estudantes surcos da rede municipal de ensino, e nos seminarios de educagdo

inclusiva ou de formagao promovidos por esta secretara.

ATRIBUICOES DO INSTRUTOR DE SURDO

. Capacitar professores e profissionais para atuarem com e€ficéncia na
comunicagav de alunos surdus e vuvinles,

. Auxiliar o protessor do aluno surdo, sendo mediader na comunicacao do aIuno
sufdc e do professor;

. Organizar alividades didaticas gue facilite a aprendizagem da aluna surdo;

. Dar aulas de LIBRAS na turma do alune surdo para que sc cstabelegca a
comunicagdo enire professor, aluno surdo e demais alunos;

. Estatelecer parcerias ertre o professor da classe comum € o professor do
atendimentc educacional especializado (AEE).

. Selecianar & elabarar os recursos didaticas:

. Proporcionar aos alunos ouvintes o conhecimento da L'ngua Brasileira de Sinais:
. Paiticipar dos enconlios de capaditagau, do planejamento colelivo ¢ das agbes
desenvolvidas na escola;

. Exercer outras atividades inerentes ao carqo.

Ji-parana, 22 de outubro cde 2020.
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